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Abstract. The article is devoted to the process of discovering the specificity of life and development
of avillage child, initiated at the turn of the second and third decades of the 20" century. It was one
of the consequences of the then developing educational discourse, supported by the achievements
of child psychology, pedology, and the New Upbringing trend. In 1929, the first Polish research on
the level of development of children from urban and rural environments was conducted. The results
were very unfavorable for children from the countryside. This gave an impulse for further action.
In 1930, in the pages of “Praca Szkolna” (“School Work”), a competition was announced among
teachers to describe a rural child from various regions. Twenty-two papers were submitted, the
best of which were published in the book Dziecko wsi polskiej (A Child of the Polish Countryside).
These works allowed us to penetrate both the problems faced by rural children at school and the
difficulties faced by teachers working in the countryside. To a large extent, they resulted from
the lack of a proper diagnosis of the educational and upbringing needs of a rural child and from
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difficulties in cooperation between schools and villages. The perspective of changes in this area was
opened only by regionalism, introduced to school curricula as a result of the education reform in
1932, which was to support the education of rural children and contribute to the integration of the
school with the local community. Thus, the teaching characteristics of a rural child contributed,
in a sense, to the introduction of regionalism in Polish schools.

Keywords: educational discourse; pedology; needs of a rural child; rural child; regionalism;
education reform

Abstrakt. Artykul jest poswiecony zainicjowanemu na przelomie drugiej i trzeciej dekady XX wie-
ku procesowi odkrywania specyfiki zycia i rozwoju dziecka wsi. Bylo to jedna z konsekwencji
rozwijajacego si¢ wéwczas dyskursu edukacyjnego, wspartego osiagnieciami psychologii dzie-
ciecej, pedologii, a takze nurtu Nowego Wychowania. W 1929 roku przeprowadzono pierwsze
w Polsce badania poziomu rozwoju dzieci ze srodowisk miejskich i wiejskich. Wyniki byly bardzo
niekorzystne dla dzieci ze wsi. Dalo to impuls do dalszych dzialari. W 1930 roku na famach ,Pracy
Szkolnej” ogloszono wéréd nauczycieli konkurs na charakterystyke dziecka wiejskiego z r6znych
regionéw. Nadestano 22 prace, z ktérych najlepsze zostaly opublikowane w ksigzce pt. Dziecko
wsi polskiej. Prace te pozwolily wniknac zaréwno w problemy, z jakimi wiejskie dzieci spotykaty
sie w szkole, jak i w trudno$ci, z jakimi spotykali sie nauczyciele pracujacy na wsi. W duzej czesci
wynikatly one z braku wiasciwej diagnozy edukacyjnych i wychowawczych potrzeb dziecka wiej-
skiego oraz z trudnosci we wspdlpracy miedzy szkota a wsia. Perspektywe zmian w tym zakresie
otworzyl dopiero regionalizm, wprowadzony do programéw szkolnych w wyniku reformy o$wiaty
w 1932 roku, ktéry miat wesprze¢ edukacje wiejskich dzieci, a takze przyczynic sie do integracji
szkoly ze srodowiskiem lokalnym. Nauczycielskie charakterystyki dziecka wiejskiego przyczynity
sie wiec w pewnym sensie do wprowadzenia regionalizmu w polskich szkotach.

Stowa kluczowe: dyskurs edukacyjny; pedologia; potrzeby dziecka wiejskiego; dziecko wiejskie;
regionalizm; reforma o$wiaty

WPROWADZENIE

Naukowy dyskurs poswiecony dziecku i dziecinstwu jest, podobnie jak kazdy
inny, procesem. Podjety na przetomie XIX i XX wieku, trwa do dzis, przecho-
dzac przez rézne fazy i modyfikacje. Historyczna ciaglo$¢ pozwala dostrzec
jego symboliczna nature, polegajaca na tym, ze kreuje swdj przedmiot na miare
wiedzy, potrzeb i spolecznych oczekiwan zaréwno tych, ktérzy go w danym
czasie wspoltworzg, jak i tych, ktorzy z niego korzystaja. Przedmiotem dyskursu
sa pojecia, ktére ulegaja kolejnym redefinicjom, formutowanym zgodnie z aktu-
alnymi w danym czasie trendami badawczymi, spychajac inne punkty widzenia
na dalszy plan. Takze narracja dyskursu poswieconego dziecku ujeta w perspek-
tywie historycznej uktada sie¢ w kolekcje kolejnych fokalizacji, ktére przybraty
forme mniej lub bardziej spetryfikowanych motywéw, symbolizujacych relacje
miedzy jej podmiotem a przedmiotem.
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Barbara Smoliniska-Theiss (2010), analizujac kluczowe przelomy w rozwoju
badarn nad dziecinstwem (w tym w kontekscie wychowawczo-edukacyjnym),
wyznaczyla trzy symboliczne ,przejscia”. Pierwsze z nich, nalezace do ruchu
Nowego Wychowania, stworzylo idee , dziecka-gwiazdy” lub ,dziecka-nadziei”
Wydobyte z epistemologicznego nieistnienia dzieci staly sie nagle najwiekszym
zobowigzaniem ludzko$ci; zaangazowanie w ich potrzeby, ksztalcenie i wycho-
wywanie na prawych, wolnych i szczesliwych ludzi mialo by¢ kluczem do lepszej
przyszlosci $wiata. Kiedy z réznych powodéw koncepcja ta si¢ wyczerpata, za-
stapila ja idea ,wyemancypowanego dziecka-podmiotu’; ktérego spontaniczna
kreatywnos$¢ miala by¢ gtéwnym drogowskazem zaréwno dla rodzicéw, jak
i dla pedagogéw. Nawiazujac do pogladéw Jean-Jacquesa Rousseau, zakladano,
ze jesli usunie sie przeszkody blokujace z zewnatrz naturalny proces rozwoju
i wychowania, ten dokona sie niejako spontanicznie. Trzecie ,przejscie’, okre-
$lone przez badaczke jako ,dziecko-obywatel’, wyeksponowato jego spoleczny
aspekt. W mysl tej koncepcji przyjeto, ze badania nad dziecinstwem dostar-
czaja istotnych i marginalizowanych wczes$niej danych, weryfikujacych dotych-
czasowq wiedze na temat struktury spoleczenstw i panujacych w nim relacji.
Wspdlczesnie coraz wyrazniej rysuje sie kolejne ,przejscie’, skoncentrowane
na ,dziecku ptaskiego §wiata” (Fabianski 2013: 35), czyli dziecku uwiklanym
w $wiat mediéw. Najnowsze dos§wiadczenia zdalnej edukacji zapewne przyczynia
sie do dalszego rozwoju naukowej refleksji dotyczacej rodzaju, warunkéw oraz
nastepstw intensywnej i réznorodnej aktywnosci dziecka w sieci. Tematyka ta,
taczaca specjalistéw z wielu dyscyplin, prawdopodobnie na jakis czas zdominuje
dyskurs poswiecony dziecinstwu, réwniez w aspekcie edukacyjnym.

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie mniej znanego, cho¢ z pew-
nych powodéw istotnego epizodu wspoéttworzacego polska refleksje nad dziec-
kiem i dziecinstwem w latach 30. XX wieku. Ideowo wpisywal sie on w etap
»dziecka-gwiazdy’, pozostajac w zgodzie z zalozeniami 6wczesnej pedagogi-
ki i psychologii. Rzecz dotyczyta dziecka wsi. W 1930 roku na famach ,Pracy
Szkolnej” ukazal sie artykul Marii Librachowej Dziecko wstepujace do szkoty,
w ktérym autorka zwrdcita sie do nauczycieli z prosba o nadsytanie zbiorowych
charakterystyk uczniéw wiejskich szkét powszechnych z réznych okolic Polski.
Apel spotkal sie z duzym zainteresowaniem ze strony srodowiska nauczycielskie-
go. Zachecona tym redakcja pisma oglosita konkurs na zbiorcza charakterystyke
dzieci poszczegdlnych regionéw. Aby ocena byla mozliwa oraz by pracom na-
uczycielskim mozna bylo przypisa¢ walor poznawczy, utozono konspekt, wedtug
ktérego powinna by¢ napisana kazda z nich. Nadestano 22 teksty spelniajace
wymogi formalne stawiane przez organizatoréw, a takze kilka innych, ktére cho¢
zostaly zdyskwalifikowane, wniosly pewna wiedze na temat wiejskiego dziecka
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z poczatku lat 30. XX wieku. Najlepsze charakterystyki opublikowano w ksigz-
ce pt. Dziecko wsi polskiej. Préba charakterystyki, ktéra ukazala sie nakladem
»Naszej Ksiegarni” oraz Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego (ZNP) w Warszawie
w 1934 roku.

Analiza dyskursu nakazuje opisanie jego istotnych skladnikéw oraz doma-
ga sie odpowiedzi na pytania: kto go wspéttworzy, w mysl jakich zalozen oraz
w jakim momencie historycznym. Stworzone przez nauczycieli-praktykow,
a opublikowane przez ZNP zbiorowe charakterystyki stanowia niewatpliwie
wydarzenie dyskursywne. Aby je poprawnie zinterpretowac, konieczne jest
przedstawienie jego kontekstu. Nalezy wiec uwzgledni¢ ideowe, spoteczne
i polityczne tlo dyskursu, ktérego bylo czescia i do ktorego nawiazywalo takze
w warstwie jezykowo-stylistyczne;j.

W dwudziestoleciu miedzywojennym polska mysl pedagogiczna zdomi-
nowaly zalozenia nurtu Nowego Wychowania (Wolter 2014) oraz mlodej dys-
cypliny nauki zwanej pedologia. Owczesne §rodowiska zwigzane z edukacja
podzielaty przekonanie o potrzebie naukowego poznania dziecka oraz o ogrom-
nym potencjale nowoczesnej szkoly w zakresie ksztalcenia czlowieka na miare
XX wieku. Jak stusznie podkresla Smoliniska-Theiss, przekonania te mialy nie-
kiedy posmak utopii.

Uczone grono psychologéw i pedagogéw zgromadzone w laboratoriach Genewy,
Brukseli z wielka wiara i naiwnoscia mierzylo, wazylo, badato rozw¢j dziecka.
Uczonym wydawalo sie, ze potrafia wyrwaé Panu Bogu tajemnice rozwoju malego
czlowieka i dzigki naukowym metodom pielegnacji i wychowania zbuduja dziecie-
cy twér wolny od wszelkiego zta i ludzkich stabosci. (Smoliriska-Theiss 2010: 16)

Réwnoczesnie nasze mlode panstwo borykato sie z wieloma problemami,
do ktérych nalezala takze organizacja jednolitego systemu o$wiaty w trzech
czesciach Polski, scalanych na nowo w jeden organizm. Warunki pracy szkoty
powszechnej, szczegdlnie na prowincji, odbiegaly od zachodnioeuropejskich
standardéw. Wiejscy nauczyciele na co dzien konfrontowali wyniesiona z se-
minariéw teorie z surowa praktyka szkolna, ktéra czesto wymagata przewarto-
$ciowania wielu pedagogicznych dogmatow.

MIEDZY IDEALAMI A RZECZYWISTOSCIA
Budowanie od podstaw polskiego szkolnictwa w Drugiej Rzeczypospolitej bylo

z jednej strony ogromnym wysitkiem dla panstwa, z drugiej zas wielka szansa.
Polskie spoleczeristwo, ktére przez okres zaboréw zachowalo poczucie tozsamosci
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ijednosci, po odzyskaniu niepodlegtosci musialo si¢ zmierzy¢ z nawarstwionymi
podziatami oraz glebokim wewnetrznym zréznicowaniem. Systemy polityczne,
gospodarcze i ekonomiczne panstw zaborczych mniej lub bardziej bezposrednio
formowaly mentalno$¢ Polakéw. Potrzeba wiec bylo na nowo zbudowa¢ wiezi
spoleczne oraz wdrozy¢ obywateli do odpowiedzialnosci za wlasna ojczyzne.
Taka wlasnie misje powierzono polskiej szkole. Rdwnoczes$nie tworzenie od
podstaw systemu narodowej edukacji w trzeciej dekadzie XX wieku pozwalato
mie¢ nadzieje na unikniecie wielu btedéw. Dysponowano bowiem nowoczesna
wiedzg, ktéra otwierata bardzo obiecujace perspektywy. W 1892 roku w Chicago
odbyt sie I Kongres psychologii dzieciecej. Jego organizator, Stanley Hall, byt
jednym z wazniejszych przedstawicieli empirycznych badan nad procesem roz-
woju dziecka. W Europie podobne prace badawcze prowadzili miedzy innymi
Bernard Perez, Alfred Binet i Edward Claparede. Ich dorobek naukowy byt znany
réowniez polskiemu odbiorcy. W 1890 roku nakladem warszawskiej ksiegarni
Gebethnera i Wolfa ukazat si¢ polski przekiad czwartego wydania rozprawy Pereza
pt. Psychologia dziecka w ttumaczeniu Marii Dzierzanowskiej. Z kolei w 1919
roku Maria Szymanowska umozliwita polskiemu czytelnikowi zapoznanie sie
z pracg Bineta pt. Pojecia nowoczesne o dzieciach (1909). Rozprawa Claparede’a pt.
Psychologia dziecka i pedagogika eksperymentalna (1905) ukazala sie¢ w polskim
tlumaczeniu Marii Goérskiej w 1927 roku. Osiagniecia psychologii, polegajace na
naukowym opisie poszczegélnych stadiéw rozwoju dziecka i zwigzanych z nimi
jego potrzeb i mozliwosci, wzmocnity koncepcje nawiazujace do pogladéw Jean-
-Jacquesa Rousseau i rozwinely je w kontekscie nobilitacji okresu dziecinstwa.
Ellen Key w wydanej w 1900 roku ksiazce Stulecie dziecka, dedykowanej rodzicom,
ktérzy ,wierzg, ze w nowym stuleciu nowego czlowieka stworzg’, postulowala
pajdocentryczny model wychowania, zaréwno w domu, jak i w szkole. Domagata
sie uwolnienia dziecka od rygoréw narzucanych przez zdominowane ekonomia
i polityka spoteczenstwo, dla ktérego oficjalna edukacja jest jednym z narzedzi
doraznej manipulacji, a w konsekwencji takze trwalego zniewolenia. Pisala:

Epoka nasza domaga si¢ ,0sobistosci’; ale bedzie sie domaga¢ daremnie, poki
nie damy dzieciom zy¢ i ksztalci¢ sie jako indywidualnym jednostkom, pdki im
nie pozwolimy mie¢ wlasnej woli — stowem, pdki nie przestaniemy w szkolach
dusi¢ i tlumi¢ surowego materiatu indywidualnosci, ktérych potem nadaremnie
poszukujemy w zyciu. (Key 1904: 65)

Warto zaznaczy¢, ze dzieki ttumaczeniu Izabeli Moszczenskiej ksiazka
Stulecie dziecka zostala uprzystepniona polskiemu czytelnikowi zaledwie cztery
lata po jej ukazaniu sie w jezyku oryginalnym.
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Pierwsze dekady XX wieku przyniosty réwniez nowe spojrzenie na szkolna
edukacje. Wszechobecny herbartyzm zaczal by¢ stopniowo wypierany przez
formujace sie wowczas koncepcje ruchu Nowego Wychowania. Opierajac sie
na ustaleniach nowoczesnej psychologii, a takze kierujac si¢ potrzebami wspot-
czesnego $§wiata, ktéry wymagal od czlowieka nie tyle zasobu statycznej wiedzy,
ile umiejetnosci szybkiej reakcji oraz rozwigzywania probleméw, John Dewey
stworzyl koncepcje szkoly pracy. Postulowal, aby asymilacje wiedzy zastapi¢
twdrczym dzialaniem, ktére winna poprzedzac¢ spontaniczna ciekawo$¢ ucznia.
Aktywnos$c¢ poznawcza dziecka, wynikajaca z samej jego natury, sprzeciwiala sie
biernemu przyswajaniu wiedzy, stymulowanemu kara i dyscypling (Dewey 1967:
19). Tei inne poglady pedagogiczne Deweya, koncepcja szkoty pracy i zalozenia
nauczania problemowego byly szeroko dyskutowane takze na tamach polskiej
prasy pedagogicznej dwudziestolecia miedzywojennego (Sobczak 1998).

Europejska mysl pedagogiczna miata réwniez polskich przedstawicieli. Do
tego grona nalezy zaliczy¢ przede wszystkim J6zefe Joteyko. Ta wybitna polska
uczona, pierwsza kobieta wykladajaca w College de France', jest uwazana za
wspottwdrczynie pedologii (Sedlaczek 1928). Zgodnie z 6wczesnymi tendencja-
mi nauka ta koncentrowala si¢ na dziecku rozumianym jako osoba w procesie
formowania wlasnej istoty. Wyksztalcenie medyczne przygotowalo J. Joteyko do
badan z pogranicza fizjologii i psychologii. Z czasem uczona skoncentrowata sie
na problematyce zwiazanej z rozwojem dziecka, a co za tym idzie na metodach,
jakimi winno sie 6w rozwdj wspiera¢. W 1911 roku polska uczona zorganizo-
wala w Brukseli I Miedzynarodowy Kongres Pedologiczny, ktéry mial zarazem
polityczny wydzwiek. Juz po odzyskaniu niepodleglosci tak o nim pisata:

Przypomne réwniez, ze na [ Miedzynarodowym Kongresie Pedologicznym [...]
po raz pierwszy Polska zostala oficjalnie zapisana w poczet krajéw bioracych
udzial w zjezdzie; nazwa ,Pologne” stanefa na réwni z nazwami innych krajéw.
Dotychczas na kongresach miedzynarodowych Polska figurowata jako pododdziat
Rosji badZ Austrii; najwyzej udawatlo sie stworzy¢ niezalezny Komitet Polski.
(Joteyko 1918a: 6)

1 Jozefe Joteyko z Polakéw, ktorzy dostapili zaszezytu wyktadania w tej prestizowej uczelni
Francji, poprzedzit tylko Adam Mickiewicz. Stanistaw Sedlaczek w okolicznosciowym wydaw-
nictwie, ktdére ukazalo sie w roku $mierci Pani Profesor, odnotowal, ze nazajutrz po jej wykladzie
(tj. 26 stycznia 1916 roku) prasa paryska pisata: ,College de France zostalo zaszczycone przyje-
ciem tej polskiej uczonej”. Joteyko prowadzila takze wyklady na Sorbonie oraz na uniwersytecie
w Lyonie (Sedlaczek 1928: 4).



Pobrane z czasopisma Annales N - Educatio Nova http://educatio.annales.umcs.pl
Data: 12/06/2026 07:20:04

Dziecko wiejskie na tle polskiego dyskursu edukacyjnego dwudziestolecia miedzywojennego... 161

W obradach Kongresu polscy delegaci wyraznie zaznaczyli swoja obecnos¢
nie tylko liczebnoscia, ale przede wszystkim interesujacymi wystapieniami. Byt
to wynik miedzy innymi bliskiej wspo6tpracy J. Joteyko z ojczyzna. Jak sama
wspominata, w latach poprzedzajacych Kongres kilkakrotnie objezdzata kraj
z odczytami z dziedziny pedologii i psychologii pedagogicznej, prowadzita wy-
ktady w Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie. Ponadto miata $ciste zwiazki
z Towarzystwem Pedologicznym we Lwowie, gdzie wyglosita cykl wyktadéw
adresowanych do galicyjskich nauczycieli i stuchaczy seminariéw. Innym pokto-
siem jej aktywnosci byl Miedzynarodowy Fakultet Pedologiczny, zorganizowany
przez uczong w 1912 roku w Brukseli. Chociaz dzialal zaledwie dwa lata (do
wybuchu I wojny $§wiatowej), cieszyl sie ogromnym zainteresowaniem. Z jego
wykladéw i seminariéw, prowadzonych przez wybitnych specjalistow z zakresu
psychologii, fizjologii, antropologii i pedagogiki, skorzystato okoto 500 Polakéw.
Znalazta si¢ wérdd nich nauczycielka zakopianskiej szkoty ludowej — Stefania
Chmielakéwna, ktdra o istnieniu Fakultetu dowiedziata si¢ z jednego z wyktadéw
wygloszonych przez J6zefe Joteyko w Zakopanem. W swoich pamietnikach tak
opisala okres studiow:

Co do Brukseli, nie bede opisywala tego, jak mi Bég pozwalal tam karmi¢ umyst
i serce, bo na to trzeba by osobnej ksiegi. Dobrze mi tam byto. Byly to praw-
dziwe wakacje dla ducha i ciata. Nie meczylo mnie i nie wysilato nauczanie.
Dowiadywatam sie mnéstwa rzeczy nowych, nieznanych, jakby powiedzie¢,
technik duszy, zewnetrznego jej aparatu. Mézg, nerwy, biologia i psychologia
doswiadczalna to jakby otwieranie rozdzialéw nowej ksiazki, ktéra poucza na
zewnatrz, czym ta dusza jest?.

Sposréd miedzynarodowego grona stuchaczy Fakultetu Pedologicznego
dwie Polki — Maria Grzegorzewska i Maria Librachowa — uzyskaty stopien na-
ukowy doktora, obie tez odegraly istotna role w ksztaltowaniu polskiej szkoty
w dwudziestoleciu miedzywojennym. Wszechstronna dziatalno$¢ J. Joteyko
przyczynita sie do upowszechnienia w §rodowisku polskich nauczycieli naj-
nowszych osiagnie¢ pedologii i zwiazanych z nia zasad pedagogiki opartej na
znajomosci psychologii dzieci i mlodziezy. Ponadto uczona wielokrotnie za-
bierata glos w sprawie tego, jaki ksztalt powinna przybra¢ edukacja w Drugiej
Rzeczypospolitej (zob. Joteyko 1918a, 1918b, 1921, 1926, 1927).

2 Fragment niepublikowanego rekopisu pamietnika Stefanii Chmielakéwny, znajdujacego
sie w posiadaniu autorki artykutu.
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Takze w kraju ksztalt edukacji w wolnej Polsce byl przedmiotem dysku-
sji toczonej na diugo przed odzyskaniem formalnej niepodleglosci. Powotana
przez Stowarzyszenie Nauczycielstwa Polskiego na poczatku listopada 1914
roku Komisja Pedagogiczna rozpoczeta prace nad zarysem koncepcji organi-
zacyjnej i programowej szkolnictwa w Drugiej Rzeczypospolitej (Falski 1958:
169). Koncepcja ta otworzyla okres reform polskiej oswiaty oraz wzmozonych
dyskusji na temat ksztaltu polskiego szkolnictwa, ktére tocza sie do dzis®.

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania, warto podkresli¢, ze u progu
niepodleglosci polscy pedagodzy mieli nie tylko wiedze na temat nowoczesnej
psychologii i pedagogiki dzieciecej, lecz takze czesto wspottworzyli ja na arenie
miedzynarodowej. Nie dziwi wiec, Ze organizowanie od podstaw krajowej edu-
kacji moglo si¢ im jawi¢ jako szansa wdrozenia w zycie najnowszych idealéw
ksztalcenia i wychowania mlodziezy. Szczegdlnie duza wage przypisywano szkole
powszechnej, majacej zastapic¢ szkote ludowa, ktéra dotychczas byla jedyna
w miare przystepna®* forma ksztalcenia dzieci wiejskich. Nie majac systemowego
polaczenia ze szkolami wyzszego szczebla, nie otwierala ona jednak nawet przed
najzdolniejszymi wychowankami drogi do dalszej nauki. Swiadectwo ukoriczenia
szkoty ludowej nie tylko nie uprawniato do kontynuowania nauki w gimnazjum,
ale nawet nie dawalo gwarancji, ze absolwent ma wystarczajacy zaséb wiedzy,
aby pomyslnie przejs$¢ egzamin wstepny. Nowa polska szkota powszechna miata
to radykalnie zmieni¢. Pomyslana jako pierwszy etap edukacji kazdego dziecka,
stawiala sobie za cel réwniez umiejetne kierowanie dalszymi losami swoich
absolwentéw (Grochowski 1990: 230). W mysl zalozen pedologii nauczyciele
winni uwaznie obserwowac swoich uczniéw, poznac ich srodowisko rodzinne,
sytuacje materialng, a przede wszystkim zainteresowania, naturalne skfonnosci,
przejawiane uzdolnienia, wrodzone talenty, a wszystko po to, aby skierowac
ich na odpowiednie tory dalszego rozwoju. Postanowienia prawne zdawaly sie
ulatwiac realizacje tej misji, ale trudna rzeczywistos¢ gospodarczo-ekonomiczna
panstwa szybko kazata mierzy¢ zamiary wedlug sit.

Ustanowiony na mocy Konstytucji marcowej obowiazek szkolny nakazywat,
aby kazde dziecko w roku, w ktérym konczy 7 lat, rozpoczeto nauke w ogélnie

3 W ciagu 100 lat niepodlegtoéci okreslona zapisami Konstytucji marcowej z 1921 roku
polska edukacja byla poddawana reformie lub znaczacym modyfikacjom w latach: 1924, 1926,
1932-1933, 1948, 1956, 1961, 1971, 1989, 1999, 2017. Jak wida¢, $rednio co dekade starano sie
modernizowac system nauczania.

4 Nalezy pamietac, ze przed odzyskaniem niepodlegto$ci jedynie w zaborze pruskim obo-
wiazek szkolny byl surowo egzekwowany. W zaborze austriackim obowiazek funkcjonowal, ale
stabo rozwinieta sie¢ szkét ludowych nie gwarantowata kazdemu dziecku mozliwosci jego reali-
zacji. W zaborze rosyjskim natomiast nie byto przymusu szkolnego.
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dostepnej i bezptatnej szkole powszechnej. Obowiazek obejmowatl wszystkich
do ukonczenia 14. roku zycia. Jesli na terenie gminy znajdowalo si¢ co najmniej
40 dzieci w wieku szkolnym, byla ona zobowiazana do uruchomienia szkoty na
swoim terenie. Przyjeta w 1922 roku ustawa o zaktadaniu i utrzymywaniu publicz-
nych szkél powszechnych (cedujaca czesé kosztéw na gmine) okreslita, ze droga
dziecka do szkoty nie moze przekraczac 3 kilometrdw, a jedna klasa — 60 uczniéw.
Jesli dzieci bylo wiecej, nalezato uruchomi¢ szkote o wyzszym poziomie organiza-
cyjnym (od dwu- do siedmioklasowej), co wigzalo sie z zatrudnieniem kolejnych
nauczycieli, czyli z istotnym wzrostem kosztéw (Sadowska 2001: 14, 92-93).

Polska dwudziestolecia miedzywojennego byla krajem typowo rolniczym
— ludno$¢ wiejska stanowita okoto 73% wszystkich jej mieszkanicéw. Ponadto
wie$ cierpiala na przeludnienie. W latach 1921-1938 populacja jej mieszkan-
coéw zwiekszyta sie blisko o jedna piagta (Michatek 2013: 56). W 1921 roku jedna
szkota powszechna miata w swoim rejonie okoto 1000 mieszkancéw, a w 1938
roku — o ponad 200 wiecej. Liczba uczniéw przypadajacych na jednego nauczy-
ciela szkoly powszechnej w 1930 roku wynosila $rednio 50, a sze$¢ lat pézniej
wzrosta do 64 (Grochowski 1990: 233-234).

Do czasu reformy o$wiaty z 1932 roku trudno bylo ujaé szkolnictwo po-
wszechne w jeden system, poniewaz dopuszczalne zréznicowanie stopnia or-
ganizacji poszczegdlnych placéwek uniemozliwiato osiggniecie przez uczniéw
poréwnywalnego poziomu wiedzy. Na wsi najbardziej popularne byly szkoty
jedno- i dwuklasowe (Przesmycka i Mitkowska 2011: 171). Dla zilustrowania
problemu warto doda¢, ze w najwyzej zorganizowanej szkole siedmioklasowe;j
(na wsi zupelnie nieznanej) zatrudniano siedmiu nauczycieli, a kazdy rocznik
uczyl sie oddzielnie. W jednoklasowej szkole powszechnej jeden nauczyciel
uczyl wszystkich uczniéw (srednio 50—60 0séb, cho¢ w praktyce zdarzaly sie tez
liczniejsze klasy) razem w jednej izbie. Grupa ta taczyta dzieci w réznym wieku,
dlatego klasy byly dzielone na oddzialy, przy czym oddzial Ii II (odpowiednik
klas Ii IT w szkotach o wyzszym stopniu organizacji) trwatl po roku, oddziat III byt
dwuletni, a IV — trzyletni. W ciggu siedmiu lat uczniowie szkoly jednoklasowej
realizowali w sumie program czterech klas szkoly siedmioklasowej (Sadowska
2001: 94). Reforma jedrzejewiczowska uporzadkowata te sytuacje, wprowadzajac
czteroklasowa szkote powszechna oraz nadajac jej réwnoczesnie status szkoly
I stopnia pod wzgledem organizacyjnym i programowym. Jej absolwenci mogli
kontynuowac nauke w szescioletniej szkole $redniej, sktadajacej si¢ z czterokla-
sowego gimnazjum i dwuklasowego liceum, lub ukonczy¢ kolejne stopnie szkoty
powszechnej (stopien II obejmowal klasy V i VI oraz uprawniat do kontynuacji
nauki w szkotach zawodowych, stopien III natomiast realizowat klase VII szkoty
powszechnej i zamykal uczniowi droge do dalszego ksztalcenia) (Grochowski
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1990: 230). Mimo to sytuacja w wiejskich szkotach powszechnych pierwszego
stopnia (czteroklasowych) niemal wcale sie nie poprawita, a czasami stawata si¢
jeszcze trudniejsza.

Reasumujac, nawet po reformie z 1932 roku najnizej zorganizowane szkoty
powszechne mogly liczy¢ do 120 uczniéw, lecz mialy prawo zatrudnic tylko jed-
nego lub — jezeli liczba ucznidw istotnie przekroczyta 60 oséb — dwéch nauczy-
cieli. W rezultacie w najpopularniejszej na wsi jednoklasowej szkole uczniowie
tloczyli sie w jednej izbie lekcyjnej, w ktérej wykladajacy wszystkie przedmioty
nauczyciel prowadzil réwnocze$nie lekcje na czterech poziomach nauczania.
Bez zmian pozostala tez zasada, ze kazde dziecko w tego typu szkole uczesz-
czalo rok do I klasy i rok do II klasy, program klasy III realizowalo w dwa lata,
alV —wtrzy. W ten sposdb uczen, ktéry w §wietle prawa zrealizowal obowigzek
szkolny, w wieku 14 lat pozostawal na poziomie czterech klas szkoly powszechnej
i zwykle na tym konczyla sie jego przygoda z edukacja. Jak pokazuja statystyki,
takie szkoty w latach 30. XX wieku stanowily 44% wszystkich szkét w Polsce
(Sadowska 2001: 94).

NAUCZYCIEL-HEROS

Trudnosci natury organizacyjno-ekonomicznej sprawily, ze praca nauczycie-
la w tamtych warunkach byla prawdziwym wyzwaniem. Absolwent seminarium
nauczycielskiego, posiadajacy doskonate przygotowanie do pracy®, znalazlszy
zatrudnienie w wiejskiej szkole, zwykle odleglej od jego rodzinnych stron, po-
winien byl nastawic sie na trud i niewygody. Jesli wie§ miata budynek szkolny,
mogt liczy¢ na w miare komfortowe mieszkanie, jesli jednak lekcje odbywaly sie
w wynajetych izbach wiejskich chatup, to musiat dzieli¢ zycie z rodzing, u ktérej
gmina wynajeta mu kwatere. W szkole czekata na niego kilkudziesiecioosobowa

5 Ksztalcenie nauczycieli w Drugiej Rzeczypospolitej byto réwniez przedmiotem szerokiej
dyskusji. Pierwszym dokumentem regulujacym jego przebieg byl dekret o ksztalceniu nauczy-
cieli z 1919 roku. Seminaria nauczycielskie dziataly w Polsce do 1937 roku, kiedy to zmienio-
no je na licea pedagogiczne. Ogromny deficyt nauczycieli, szczegdlnie w pierwszych latach po
odzyskaniu niepodlegto$ci, skfonil rzad do uruchomienia w 1920 roku Padstwowych Kurséw
Nauczycielskich, do ktérych rekrutowano mlodziez po maturze. Seminaria nauczycielskie zakla-
daly ksztalcenie swoich sluchaczy na poziomie szkoly ogélnoksztalcgcej z rozszerzeniem zawo-
dowym. Mimo wielu zarzutéw dotyczacych niedostosowania programu seminariéw do rzeczy-
wistych warunkéw, w jakich pracowali ich absolwenci, zgodnie podkresla sie wszechstronnos¢
ksztalcenia (na przyktad kazdy absolwent posiadal umiejetno$é gry na instrumencie; najczesciej
byly to skrzypce lub fortepian), a takze ogromny nacisk na strone moralna i wychowanie patrio-
tyczno-obywatelskie. W kandydacie na nauczyciela ksztaltowano poczucie patriotycznej powin-
noéci i odpowiedzialnosci za powierzone im dzieci (por. Cierzyniewska 1997; Kulpa 1963).
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grupa dzieci, realizujacych rézne poziomy edukacji. Po lekcjach poprawiat prace
uczniowskie, przygotowywat sie do nastepnych zaje¢, a dla samoksztalcenia
czytywal pisma pedagogiczne, z ktérymi nierzadko wspétpracowal. Jesli jego
praca nie byla wynikiem niemoznosci spelnienia innych ambicji, nie mial po-
czucia krzywdy. Bycie nauczycielem dla wielu bylo forma awansu, a do tego
gwarantowato staly dochdéd. Status przedwojennego nauczyciela jako urzednika
panstwowego byl wysoki i na ogét niekwestionowany. Cieszyl sie on autorytetem
mieszkancow wsi, ktérzy zwykle zachowywali wzgledem niego peten szacunku
(czesto podszyty nieufnoscia) dystans.

Seminaria przygotowywaly mlodych ludzi zaréwno do krzewienia o$wia-
ty, jak i do pracy dla Polski. Ich wykltadowcy, wywodzacy sie ze szkoly Jana
Wtadystawa Dawida, Jézefy Joteyko, Marii Grzegorzewskiej, Marii Librachowej
i innych, nie tylko przekazywali adeptom wiedze¢ z zakresu psychologii, pedago-
giki, dydaktyki, lecz takze przygotowywali ich do swego rodzaju misji nauczyciel-
skiej, ktéra wymagata specjalnych dyspozycji moralnych. Pisat o tym J.W. Dawid
w artykule O duszy nauczycielstwa, opublikowanym w 1912 roku na famach
»~Ruchu Pedagogicznego”. Nie bez powodu tekst ten zostal przypomniany w 1927
roku w formie broszury wydanej nakladem Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa
Szkét Powszechnych. Jego idee byly wciaz aktualne i obowiazujace. A byly to
ideaty niemal mistyczne. Dawid utozsamia powotanie nauczycielskie z gtebokim
doswiadczeniem bezinteresownej potrzeby pociagania innych ku wiedzy i naj-
wyzszym warto§ciom moralnym. Prawdziwy nauczyciel to ktos, kto odczuwa
»mito$¢ dusz ludzkich”:

Nie moze pogodzic si¢ z tym, ze sa ludzie niewiedzacy, ciemni, stabi, nie moze
zy¢, nie odczuwajac ich ciemnoty i stabosci, jako czego$, co jego wlasne zycie
pomniejsza i poniza, nie moze uspokoic sie, dopoki dla podniesienia jego i udo-
skonalenia czego$ nie uczyni. Dla nauczyciela z takim powolaniem kazdy nowy
uczen to jakby rozszerzenie i przyrost wlasnej jego jazni, to nowe zadanie do
spelnienia w zakresie wlasnego jego osobistego zycia. (Dawid 1927: 11)

To utozsamienie sie z uczniem jest tak glebokie, ze nakazuje nauczycielowi
w nim samym upatrywac przyczyn wszelkich uczniowskich niepowodzen lub
trudnosci. Jesli jego uczen zle si¢ zachowuje, tamie zasady, jest arogancki lub
zloéliwy, nauczyciel winien sobie to ttumaczy¢ nastepujaco: ,[...] to we mnie jesz-
cze tyle jest zlego, w tej czesci mojej, ktora jest nim” (tamze: 12). Réwnoczesnie
nauczyciel — duchowy przewodnik i mistrz — musi przyjac cierpienie i potrak-
towac je jako zrédlo inspiracji:
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Z cierpienia, krwi ludzkiej wyrastalo wszedzie drzewo wolnosci; przez wysitek,
przymus, wyrzekanie sie¢ powstawaly i zyly narody i panistwa. Ginely, gdy zani-
kata w nich zdolnos¢ wysitku, pokonywania trudno$ci, przymusu, a miejsce ich
zajmowalo bierne uzycie, przyjemno$¢ i fatwos¢ dzialania. Nie ma i nie bylo
w ludzko$ci nic wielkiego, co nie byloby przesiakniete cierpieniem, wysitkiem,
wyrzeczeniem sie. (tamze: 24)

Na taki ton nastrajano dusze polskich nauczycieli i z takim nastawieniem
wysytano ich do wiejskich szkoét na rubieze Rzeczypospolitej do pracy, ktéra
wymagala wielkiego hartu ducha i ogromnej empatii okazywanej nie tylko dzie-
ciom, lecz takze ich czesto niepi§miennym rodzicom.

Zwiazek Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych angazowal sie row-
niez w publikacje tekstow niezwigzanych bezposrednio z zyciem szkoly, jesli tylko
mogly przystuzy¢ sie podtrzymywaniu w nauczycielach poczucia misji, a réwno-
cze$nie dawaly im wskazéwki do codziennej pracy. Ciekawym tego przyktadem
sa Wskazania dla synow Podhala Wtadystawa Orkana, wydane w Warszawie
w 1930 roku wspélnym wysitkiem Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkét
Powszechnych oraz Zwiazku Podhalan. Tekst powstat osiem lat wczes$niej z oka-
zji VI Zjazdu ZP w Czarnym Dunajcu. Jego organizatorzy zwrdcili si¢ do Orkana
z prosba o wygloszenie referatu dla podhalaniskiej mtodziezy. W tym samym
roku referat ten, juz pod tytutem Wikazania dla synéw Podhala, opublikowala
»Gazeta Podhalanska’, a w roku $mierci autora pojawila sie ich ksiazkowa edycja.
W tym regionalnym tek$cie dostrzezono uniwersalny wymiar przestania, ktory
podkreslit sam Orkan, opatrujac jego tytul nastepujacym przypisem: ,Sadze, ze
wiekszos¢ wskazan tych odnie$¢ sie moze i do mtodziezy z innych ziem polskich”
(Orkan 1970: 366). Nie brak we Wskazaniach nawiazan do powotania nauczy-
ciela, utrzymanych w duchu 6wczesnych idealéw:

Jezeli bedziesz profesorem — badZ wychowawca. W najwyzszym tego stowa zna-
czeniu. Kochaj mlodziez jak wlasne dzieci. [...] Nie $cinaj gtéw indywidualnych,
nie réwnaj ich strychulcem do jednej miary. ,Ile razy” — pisze Witkiewicz — ,widze
ogrodnika pochylonego nad grzedami, obsypujacego jedna rosline, podlewajacego
druga, wynoszacego inna na slorice, lub chowajacego jeszcze inna w cieniu —
i ciagle stale do nieskoriczonosci zmieniajacego indywidualne warunki rozwoju
dla kazdego indywiduum roslinnego, tyle razy z przykroscia mysle o tem, co sie
robi z istotg ludzka, jak sie ja hoduje, jak przysposabia do spelnienia wyzszych
zadan bytu” Bacz tez na ujawniane juz w mlodziezy wlasciwosci i przymioty rasy,
nie niwelyj. (tamze: 396)
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Formowanie charakteréw mtodych Polakéw byto, obok nauczania, jednym
z podstawowych zadan éwczesnej szkoly. Takze w tym zakresie Orkan wpisat
sie w dyskurs edukacyjny, formulujac dezyderat: ,A przede wszystkim jednak
miej charakter! To jest prawie wszystko” (tamze: 371). Pedologia wesp6t z psy-
chologia rozwojowa dostarczyly naukowych podstaw 6wczesnej charakterologii
dziecigcej® (Foerster 1919; MacCun 1925; Nawroczynski 1929; Zarzecki 1918),
a katolickie koncepcje wychowania nadaly jej priorytetowa pozycje w ksztalceniu
mlodego pokolenia (Bednarz-Grzybek 2014; Ciemniewski 1926; Gawel 1974).
Réwnoczesnie badano sprzezenie cech fizycznych z psychicznymi’. Opierajac
sie na naukowych podstawach, zaréwno pedolodzy, jak i psycholodzy tamtych
czaséw zgodnie podkreslali, ze sSwiadomy nowoczesnych metod pedagog ma
szerokie mozliwo$ci formowania osobowo$ci swoich podopiecznych. Praca nad
ksztaltowaniem charakteru ucznia wymagala wiedzy i o nim samym, i o srodo-
wisku jego zycia. Kwestie zréznicowania regionalnego rozleglej terytorialnie
przedwojennej Polski, a co za tym idzie zréznicowania Polakéw pod wzgledem
cywilizacyjnym, kulturowym i mentalno$ciowym, staly sie dla pedagogdéw istotne
ze wzgledu na ich codzienna prace. Warto podkresli¢, ze wlasnie w roku war-
szawskiego wydania Wskazan dla synow Podhala w ,Pracy Szkolnej” ukazal sie
artykul Marii Librachowej pt. Dziecko wstepujgce do szkoty, w ktérym autorka
poddata propozycje nadsytania zbiorowych charakterystyk dzieci réznych re-
gionéw Polski. W pelni wiec wpisaly sie one w éwczesny dyskurs edukacyjny
oraz w nurt przewidywanych reform szkolnych.

UCZEN — TERRA INCOGNITA

W pedagogicznych rozprawach teoretycznych, a takze w seminaryjnych
salach wykladowych uczen jest elastycznym abstrakcyjnym pojeciem, w szkole
natomiast staje sie¢ realnym cztowiekiem. Takich wlasnie realnych ludzi wida¢
na zdjeciu zrobionym okoto 1932 roku w jednym z wiekszych przysiétkéw gor-
czaniskiej wsi Lubomierz (fot. 1).

6 W Polsce podstawy pod naukowa charakterologie dziecieca tworzyt profesor S. Baley,
ktéry w 1928 roku kierowat Katedra Psychologii Dzieciecej na Uniwersytecie Warszawskim.

7 W 1921 roku Ernst Kretschmer ogtlosit prace pt. Korperbau und Charakter. Untersuchun-
gen zum Konstitutionsproblem und zur Lehre von den Temperamenten, w ktorej wylozyl zatoze-
nia koncepcji konstytucjonalnej, faczacej typ budowy ciala z okre$lonymi sklonno$ciami natury
psychicznej.
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Fot. 1. Uczniowie jednoklasowej szkoty powszechnej w Rzekach (powiat limanowski)
w 1932 roku (fot. J. Kral)

Zrédto: Podhalariska Biblioteka Cyfrowa.

Przed frontem goéralskiego drewnianego budynku z napisem Publiczna Szkota
Powszechna w Rzekach ttoczy si¢ wokdt ganku okoto 50 dzieci w wieku od 7 do
12 lat. Wszystkie, ktére wida¢ w calosci, sa bose. Chlopcy maja bardzo krétko
przyciete wlosy, dziewczeta za$ diugie, najczesciej zaczesane gladko, z przedziat-
kiem przez $rodek gtowy, splecione w dwa warkocze. Jedna dziewczynka z duma
prezentuje wielkie kokardy. Wszystkie dzieci sa ubrane jak dorosli. Chtopcy
maja na sobie na ogé! zapiete pod szyje jasne koszule, co$ na ksztalt ciemnych
marynarek i zwykle przykrétkie spodnie z ciemnego drelichu lub jasnego Inu
(tylko jeden chtopiec ma géralskie sukniane portki z lampasami). Zaden nie ma
nakrycia glowy. Dziewczynki sg ubrane przewaznie w jasne sukienki lub bluzki
szyte na wzo6r matczynych ,wizytek” Jedna dziewczynka ma na sobie ciemny
bezrekawnik i biatg bluzke. Ona i jej kolezanka z kokardami najbardziej z calej
grupy przypominaja dzieci. Pozostale sprawiaja wrazenie nad wiek dojrzalych,
$wiadomych trudéw zycia malych dorostych ludzi. Zadne dziecko sie nie u§mie-
cha. By¢ moze samo fotografowanie przez meza ich pani nauczycielki byto dla
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nich wielkim wydarzeniem, ktére nakazywalo powage, a by¢ moze usmiech
nie byl ich pierwszym zyciowym odruchem. Zapewne na zgdanie fotografa
wszystkie dzieci skierowaly swo6j wzrok w obiektyw. Z ich twarzy mozna wiele
wyczytac. Jedne wyrazaja bystre zaciekawienie, inne lekka obawe, jeszcze inne
zdaja sie méwic¢ — czymkolwiek jest to fotografowanie, nie nalezy do naszego
$wiata i w zaden sposdb nie bedzie miato na nas wplywu. Latwo domysli¢ sie,
ktore dzieci sa ciche i spokojne, a ktére odwazne i niepokorne. Widac tez, ze
niektére z nich przyszty do szkoly z juz wyrobiona w domu opinia o jej uciazli-
wosci i watpliwej skutecznosci. Z prawej strony, nieco w cieniu, siedzi nauczy-
cielka — mloda, drobna kobieta, sitaczka, ktéra na co dziert musi dyscyplinowac
cale te zréznicowana i liczng grupe, uczy¢ na kilku poziomach réwnoczesnie
i pokonywac¢ wiele innych trudno$ci. W jaki sposéb postrzegata uczniéw? Jak
pracujacy w podobnych warunkach nauczyciele rozumieli istote i sens swojej
pracy? Jakimi uczuciami darzyli swoich wychowankéw? W jakim stopniu zdobyta
w seminarium wiedza pedagogiczna pomagata im w identyfikacji ,dziecka-na-
dziei” lub, co znacznie trudniejsze, ,dziecka-gwiazdy” w srodowisku wiejskim,
dla ktdérego pojecia tego typu byly zupeinie obce? Na czym wreszcie polegaly
réznice miedzy dzie¢mi z réznych regionéw Polski? Skreslone przez nauczycieli
charakterystyki pomoga znalez¢ odpowiedz na te i inne pytania.

CHARAKTERYSTYKA DZIECKA WSI ROZNYCH REGIONOW POLSKI

Przystepujacy do konkursu nauczyciel miat za zadanie opisa¢ uczniow we-
dtug stworzonego przez organizatoréw planu. Obejmowat on w pierwszej czesci
przedstawienie srodowiska ucznia (geograficzno-przyrodniczo-spoteczna cha-
rakterystyka regionu z uwzglednieniem stopnia ogélnej o§wiaty i poziomu zycia
jego mieszkancow) oraz dosy¢ szczegélowy opis dominujacego wsrod dzieci
typu fizycznego (z zaznaczeniem ewentualnego wystepowania faldy mongolskiej
w szparze ocznej wlacznie). Druga, znacznie obszerniejsza czes¢ poswiecono
przedstawieniu cech osobowosci dziecka. Nauczyciel mial za zadanie oceni¢
poziom rozwoju emocjonalnego, woli, inteligencji, uzdolnien oraz — méwiac je-
zykiem wspélczesnym — szeroko rozumianych kompetencji spotecznych swoich
wychowankdéw. Oczekiwania organizatoréw zostaly sprecyzowane w nastepu-
jacych punktach:

1. Charakterystyka powinna zawierac tylko te cechy, ktére sa wspdlne wiekszosci
dzieci danego regionu. Indywidualne sylwetki nie powinny przestania¢ obra-
zu zbiorowego. Moga jednak by¢ dotaczane, jezeli stanowia kwintesencje typu
dziecka danego regionu.
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2. Pozadane sa charakterystyki dziecka mazurskiego, pomorskiego, kujawskiego,
$laskiego, tfowickiego, huculskiego, podhalaniskiego, karpackiego, wileriskiego,
dziecka z okolic Lwowa i Krakowa, z Wileniszczyzny, Podlasia, Polesia, Podola,
Wolynia itd. (Librachowa 1934: 17)®

Nadestane na konkurs prace pozwolily stworzy¢ zbiorowy portret wiejskie-
go dziecka polskiego, ucznia szkoly powszechnej z poczatku lat 30. XX wie-
ku. Dokonali tego w pierwszej czesci ksiazki Maria Librachowa oraz Stanistaw
Studencki’, kierujac si¢ tym samym porzadkiem, ktéry zalecono nauczycielom.

1. Srodowisko zycia

Mimo ze na etapie projektowania warunkéw konkursu ,wiejskos¢” uznano
za kategorie wspoélna dla wszystkich badanych dzieci, nadestane prace wyka-
zaly ogromne réznice miedzy warunkami zycia na wsi w réznych regionach
6wczesnej Polski. Dotyczyly one nie tylko zamozno$ci ekonomicznej, zwiazanej
z typem gleb, klimatem oraz kultura agrarna w poszczegdlnych czesciach kraju,
lecz takze odzywienia dzieci i ich og6lnego stanu zdrowia. Zatrute powietrze na
Slasku (,nawet $nieg bywa tu szary i brudny” [DWP I, 21]), niezdrowe bagniste
tereny Polesia, podmokte fowickie niziny czy tez zdradliwe torfowiska rozsiane
w innych regionach sprzyjaly rozprzestrzenianiu sie¢ groznych choréb (miedzy
innymi gruzlicy, febry, jaglicy). Wszystkie dzieci wiejskie pomagaly rodzicom
w pracach gospodarskich. Najczesciej zajmowaly sie pasaniem bydla, pilno-
waniem drobiu, pieleniem chwastéw, bawieniem rodzenstwa itp. Wiekszos¢
czasu spedzaly poza domem, co nie zawsze przynosito korzysci dla ich zdrowia,
ale i przebywanie w dusznej atmosferze ciasnych izb mu nie sprzyjato. Za naj-
zdrowsze uznano warunki, w jakich zyja dzieci na suchym i wysoko potozonym
Podhalu, za najgorsze za$ bagna Polesia, gdzie , cate rodziny wymieraja na gruz-
lice” (DWP I, 22). Wiejskie chatupy, mimo znacznych réznic miedzy regionami,

8 Wszystkie dalsze cytaty dzieta w niniejszym artykule pochodza z tej edycji. Dla utatwienia
zostaly opisane za pomoca oznaczenia skladajacego si¢ z akronimu DWP (Dziecko wsi polskiej),
rzymskiej cyfry wskazujacej czes¢ I analityczng lub cze$¢ II zawierajaca teksty charakterystyk
oraz z cyfry arabskiej odsylajacej do konkretnej strony.

9 Stanistaw M. Studencki (1887-1944) zajmowat sie badaniami z zakresu psychologii i an-
tropologii, systematycznie rozwijal studia nad badaniem charakteru Polakéw, a takze innych
nacji. Do jego wazniejszych publikacji naleza: O typie psycho-fizycznym Polaka (1931b), Jak ob-
serwowac dzieci. Program obserwacji systematycznych oraz wskazowki dla nauczycieli, rodzicow
i wychowawcéw (1931a), Psychologia poréwnawcza narodéw: Niemcy, Francuzi, Amerykanie,
ludy pierwotne (1935), O badaniu charakteru (1936), O typach ludzkich i o charakterze polskim
(1937) (zob. Janousek i Sirotkina 2003: 447).
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na ogol pozostawialy wiele do zyczenia. Niezaleznie od tego, czy w pejzazu wsi
dominowaly przestronne domy murowane czy tez ciasne drewniane chaty (na
wschodnich rubiezach czesto jeszcze kurne), w wiekszosci dzieci wiejskie wzra-
staly w ztych warunkach higienicznych. Wigzato si¢ to zaréwno z rachunkiem
ekonomicznym (nawet w domu zamoznych gospodarzy taniej bylo spac catej
rodzinie w jednej izbie, niz ogrzewac wiecej pomieszczen), jak i z ogdlnym stylem
zycia, utrwalonym tradycja i polaczonym z niechecia do zmian. Te same czyn-
niki miaty wplyw na odzywianie si¢ wiejskich dzieci. Niezaleznie od majetnosci
rodziny réznice w diecie byly stosunkowo niewielkie i mialy charakter raczej
ilo§ciowy niz jako$ciowy. Ziemniaki, kapusta, produkty zbozowe oraz roéliny
straczkowe, w mniejszym stopniu nabial, mieso i tluszcz zwierzecy stanowity
podstawe wiejskiej kuchni. Dzieci jadaly to samo, co dorosli.

Jak wynika z analizy M. Librachowej, wiejskos¢ jako wspdlna kategoria tacza-
ca poddanych opisowi uczniéw sprowadzala sie przede wszystkim do do§wiad-
czenia pracy, monotonii zycia (a w wiekszosci przypadkéw takze krajobrazu),
stosunkowo ztych warunkéw higienicznych zycia oraz niewtasciwego zywienia.
Kazdy region mial wlasna odmiane zaréwno bogactwa, jak i nedzy.

2. Wyglad zewnetrzny dziecka wiejskiego

W tej czesci zbiorczej analizy prac konkursowych S. Studencki, zgodnie ze
swoimi naukowymi zainteresowaniami, dostarczone przez autoré6w charaktery-
styk dane zinterpretowal pod wzgledem ,budowy cielesnej” dzieci poszczegol-
nych regionéw. Wywéd opart na aktualnych wéwczas teoriach (miedzy innymi
Jana Czekanowskiego), przypisujac dzieci z réznych regionéw do pierwotnych
i wtérnych europejskich typéw antropologicznych. Budowe ciata faczyt z okre-
$lonym temperamentem, koncentrujac sie przede wszystkim na czasie reakcji.
Z jego analizy wynika, Ze na zachodzie, p6Inocy i w centrum édwczesnej Polski
przewazaly typy o ruchach powolnych (Pomorze, Mazowsze, Plockie, Ksiestwo
Lowickie), typy o ruchach szybkich dominowaly na potudniu (Slask, Podhale), na
Kresach Wschodnich natomiast typy o ruchach szybkich spotykalo sie w ziemi
nowogrddzkiej i na Podolu, a powolnych — na Polesiu i Pokuciu. Typy o ruchach
szybkich i powolnych wystepowaly obok siebie na Podlasiu, Lubelszczyznie
i Wileniszczyznie poinocne;j.

Na wyglad éwczesnego dziecka znacznie wiekszy wplyw niz ,budowa cie-
lesna” mialy warunki, w jakich zylo. Dotyczylo to przede wszystkim ubrania
i higieny ciala. Najlepiej pod tym wzgledem wypadly dzielnice zachodnie, a naj-
gorzej — wschodnie. Nauczyciel przybywajacy do wiejskiej szkoty czesto pierwszy
raz bezposrednio stykal sie z rzeczywistoscia, ktéra wychodzita poza ramy jego
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wszelkich wyobrazen o dziecku, uksztaltowanych w seminarium. Autor charak-
terystyki dziecka z okolic Drohobycza napisal:

Dzieci przychodzace pierwszy raz do szkoty wygladaja czasem wprost strasznie.
Nogi, rece, szyja, uszy — az czarne. A przede wszystkiem nogi i rece. Tworzy sie
na nich co$ w rodzaju skorupy, ktérej usunagé potem nie sposéb, a ktéra powo-
duje czeste pekanie i krwawienie. Wlosy u dziewczat to nierzadko jeden strup,
cuchnacy zjetczatem mastem i nafta, ze straszliwa wszawica. (DWP [, 62)

Wyglad dziecka wolynskiego zostal opisany nastepujaco:

Lachmany, nedza, brud i ogélne zaniedbanie. Na gtowie co§ w rodzaju kottuna
polskiego... Buty spelniajace w zimie potréjna prace, bo stuzace na wychodne
temu z rodzenstwa, kogo konieczno$¢ wypycha na §wieze powietrze, zastepuje
gruba warstwa brudu. (DWP I, 50)

Przywiazywanie wigkszej wagi do ubrania dziecka w niektérych dzielnicach
Polski bynajmniej nie szto w parze z nalezyta troska o higiene ciata. I tak na
przyktad:

Dziecko podolskie na zewnatrz jest czyste, jednak ta czystos¢ jest pozorna. Jak za-
grody sa zewnatrz czyste, a wewnatrz pelne brudu i niechlujstwa, tak samo i dziecko
ubrane jest przyzwoicie, lecz brudne ma rece, nogi, szyje, uszy... (DWP I, 51)

Nie wszedzie sytuacja byla az tak zta. Dziecko pomorskie, $laskie, podhalan-
skie, fowickie i mazowieckie jawito sie swoim nauczycielom jako czyste i zadba-
ne, aczkolwiek wiele zalezato od warunkéw domowych i poziomu zamoznosci,
a takze od $wiadomosci rodzicéw oraz ogdlnie przyjetej normy, uznawanej
w danym srodowisku za obowiazujaca. Zréznicowanie regionalne mialo pod
tym wzgledem istotne znaczenie.

3. Zycie uczuciowe

Psychologia indywidualna rzucita nowe $wiatlo na zalezno$¢ miedzy sfera
emocjonalna dziecka szkolnego a jego postawa spoteczna. Jedno z wazniejszych
zadan nauczyciela polegalo na rozpoznaniu rzeczywistych przyczyn réznego
rodzaju zaburzen w relacjach interpersonalnych uczniéw. Powotujac sie na kon-
cepcje Alfreda Adlera, Maria Librachowa laczyla poziom i kierunek rozwoju
uczuciowego dziecka z relacjg, jaka wiaze je z rodzicami, a szczegélnie z matka.
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W zbiorczej analizie materialu zgromadzonego w charakterystykach duzo uwagi
poswiecita stosunkom rodzinnym i atmosferze zycia domowego, tam wlasnie
upatrujac zrédta ogélnie niskiego poziomu uczuciowosci wiejskich dzieci przy
stosunkowo wysokim poziomie skfonnosci do agresji. Majacy znaczny wplyw na
nauki pedagogiczne tamtego czasu Adler wskazal dwa powody zaburzen relacji
spolecznych. Pierwszy wigzal z nadmierna koncentracja rodzicéw na dziecku
w poczatkowym okresie jego zycia, co skutkowalo brakiem samodzielnosci,
biernos$cia i egocentryzmem, drugi natomiast przeciwnie — z brakiem nalezytego
zainteresowania dzieckiem, co z kolei rodzito nawykowy brak zaufania potaczony
z egoizmem (Adler 1934: 12—14). Obie postawy charakteryzowaly sie réwniez
calkowita niezdolno$cia do empatii i tzw. uczu¢ wyzszych.

Autorzy charakterystyk zgodnie podkreslali, ze dziecko wiejskie w decydujacej
wiekszosci przypadkéw nie doswiadczato rodzicielskiej mitosci w takim stopniu,
jak jego réwiesnicy z innych $rodowisk. Najwiecej uwagi rodzicéw (zwlaszcza
matki) skupialo na sobie niemowle. Surowy obyczaj wiejski uwazal za stabos¢
izle tolerowal okazywanie uczu¢ dzieciom starszym. Na uznanie rodzicéw mogly
one sobie zastuzy¢ przede wszystkim swojg pracowito$cig. Z reguly wiecej troski
okazywano zwierzetom gospodarskim niz dzieciom. Co ciekawe, nastawienie
takie podzielali takze zamozniejsi chtopi, co dowodzi, ze nie chodzito wylacznie
o wzgledy materialne, lecz o zasade. W tym kontekscie lepiej mozna zrozumiec
trudnag dla wspédlczesnego odbiorcy wypowiedz dziewczynki, ktéra podzielita sie
z nauczycielem nastepujaca refleksja: ,,[...] chcialabym by¢ krowa i dawac¢ mleko,
bo wtedy byloby mi dobrze w domu” (DWP II, 281). Podsumowujac rodzaj wiezi,
jaka faczyta dzieci wiejskie z rodzicami, M. Librachowa stwierdzita:

Z doswiadczen zyciowych wynosza dzieci mgliste pojecie, ze sa pod opieka, pod
nadzorem, widza niekiedy punkt oparcia w rodzicach, wtedy gdy czuja si¢ zagro-
zone z zewnatrz, gdy niebezpieczenstwo przychodzi ze strony ,,obcych”. ,Czekaj,
powiem ojcu — to dostaniesz!” wota dziecko wéwczas, gdy czuje si¢ zbyt slabe,
by broni¢ si¢ przed napascia. (DWP I, 65)

Deficyty emocjonalne, wynikajace z braku doswiadczania mitosci, byly istot-
na przyczyna zaburzen w procesie szkolnej socjalizacji. Nauczyciele zgodnie
podkreslali, ze pierwsza trudnoscia, ktéra musieli pokona¢, byta nieufnos¢,
skryto$¢ i obojetno$é, a czasami wrecz apatia uczniéw. Nawet jesli dostrze-
gali oni w dziecku poklady glebszej uczuciowosci (Wileniszczyzna, Podlasie
i Podhale), to spotykali sie z niechecia przed jej wyzwoleniem. Zgodnie bowiem
z wyniesionym z domu przekonaniem okazywanie serdecznosci, wspélczucia
czy tkliwosci byto traktowane jako stabo$¢, czesto tez narazalo na ostra krytyke,
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czasami polaczona z ostracyzmem. Znacznie wigkszym uznaniem cieszyly sie
postawy agresywne, manifestujace si¢ przemoca i skfonnoscia do nadmiernej
rywalizacji. Proponowane przez nauczycieli zabawy pozbawione tych elementéw
nie wzbudzaly wigkszego zainteresowania. Zjawisko to ttumaczono potrzeba
nieustannego podkreslania przez dziecko wlasnej wartosci, co wynikato z braku
jej potwierdzania przez rodzicéw. Kazdy sposéb wywyzszenia si¢ nad innych
(sita fizyczna, wytrzymalos¢, spryt, odwaga, ale takze lepsze ubranie, wyzsza
pozycja ekonomiczna rodzicéw itp.) byt wiec dobry, jesli tylko pozwalal ztagodzi¢
bolesny kompleks dziecka, ktére nie czulo sie¢ kochane.

Zgromadzeni w jednej izbie klasowej uczniowie z trudem nawigzywali relacje
nie tylko z obcym nauczycielem, ale i miedzy soba.

Kolezeniska zazylos¢ i uczynnos$¢ wyrabia sie nieco z wiekiem, o ile dziecko
dluzszy czas chodzi do szkoly; w mlodszych klasach dzieci nie zblizaja sie do
siebie, sa odosobnione, kazde zajete soba, nieuczynne, niekolezenskie, nasta-
wione obronnie, jezeli nie zaczepnie. Kolezenistwo w formie pozyczania sobie
przedmiotéw szkolnych jest bardzo rzadko notowane, co mozna by tlumaczy¢
trudno$cia w zdobywaniu ksiazek, zeszytow, pior itp. narzedzi szkolnej pracy
oraz napomnieniami rodzicéw. (DWP I, 70)

Réwnoczesnie autorzy charakterystyk zgodnie podkreslili, Ze okazywanie
dzieciom troski i serdecznego zainteresowania skutkowato stopniowym pozyska-
niem ich zaufania. Mimo staran szkota jednak nie byla w stanie trwale wplynac¢ na
sfere uczuciowa uczniéow. W zdecydowanej wiekszosci formowata ja atmosfera
domu rodzinnego, wspéitworzona przez surowe realia zycia wiejskiego, wobec
ktérych nawet najbardziej oddany pracy nauczyciel pozostawatl bezradny.

4. Cechy umystowosci

Na przelomie drugiej i trzeciej dekady XX wieku podjeto w Polsce temat
jakosciowych i ilosciowych réznic w rozwoju intelektualnym dzieci w zwiazku
z ich pochodzeniem spolecznym. Réznice te prébowano uchwyci¢ za pomoca
obiektywnego narzedzia, za jakie uwazano wéwczas powszechnie testy Bineta-
-Termana'’. Mimo ze niedoskonale'!, byly one stosowane miedzy innymi przez

10 Znane z wczesniejszych thumaczen, w 1932 roku zostaly ponownie krytycznie opracowa-
ne przez zespol prof. S. Baleya i wydane w formie ksigzkowe;j.

1 Ich podstawowa wada byto to, ze nie uwzglednialy réznic miedzy bodZcami stymulu-
jacymi rozwdj dziecka wiejskiego i dziecka miejskiego, na niekorzy$¢ tego pierwszego. Dziec-
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Marie Grzywak-Kaczynska (1929a, 1929b), ktéra jako pierwsza podjela sie prze-
prowadzenia tego typu badan w Polsce. W celu ustalenia réznic w poziomie inte-
lektualnym i emocjonalnym dzieci pochodzacych z r6znych srodowisk przepro-
wadzila testy w grupie siedmiolatkéw, reprezentujacych w réwnych proporcjach
wiejska szkote powszechna, miejska szkote powszechna oraz szkole prywatna
dla dzieci inteligenckich. Zaréwno analiza ilo§ciowa, jak i jako$ciowa otrzyma-
nych wynikéw wykazata znaczne opdznienie (siegajace czasami az trzech lat)
w rozwoju intelektualnym dzieci wiejskich w poréwnaniu z dzie¢mi miejskimi
i inteligenckimi. Ponad 70% dzieci wiejskich uzyskato wyniki kwalifikujace je
do grupy uposledzonych lub ocigzatych umystowo. Badaczka w komentarzu
stusznie stwierdzila, ze absurdem bytoby uzna¢ bezwzgledna prawdziwos¢ tych
danych. Jej zdaniem wykazaly one jedynie powazne braki narzedzia badawczego,
ktore okazalo sie bezuzyteczne wobec réznic w zyciowych i sSrodowiskowych
uwarunkowaniach rozwoju dzieci. Mimo to badanie upowaznito do wyciagnie-
cia dwéch waznych wnioskow. Pierwszy dotyczyl koniecznosci skonstruowania
odpowiedniego narzedzia dla tego typu celéw, drugi natomiast podkreslal, ze
jakkolwiek mankamenty zastosowanych testéw mialy istotny wplyw na wyniki
badania, to jednak wtasnie dzieki temu pokazato ono, jak dalece niefortunna
edukacyjnie moze sie okaza¢ standaryzacja szkolnych programéw i metod na-
uczania. W konkluzji autorka postuluje wiec koniecznos¢ ich zréznicowania
w taki sposéb, aby dawaly réwne szanse w rozwoju wszystkim dzieciom, bez
wzgledu na pochodzenie. Zréznicowanie to uznala za ,jedyny rozumny sposéb
realizowania jednosci szkolnictwa” (Grzywak-Kaczyniska 1929b: 140)'2.
Sceptyczne nastawienie do wynikéw uzyskanych w efekcie badan nad inte-
ligencja dzieci wiejskich przeprowadzonych za pomoca testéw Bineta-Termana
podzielala takze M. Librachowa. Analizujac prezentowane zbiorcze charakte-
rystyki, uznata za ich walor fakt, ze przedstawiaja cechy umystowosci dzieci

ko miejskie w testach stykalo sie z rzeczywisto$cia znana juz z do$wiadczenia, dziecko wiej-
skie natomiast mialo z nia do czynienia po raz pierwszy. Réznice te ilustruje fragment artykulu
M. Grzywak-Kaczynskiej (1921b: 138), w ktérym badaczka relacjonuje wyniki testu na rozumie-
nie okazywanego dzieciom obrazka. Niemal wszystkie dzieci wiejskie na pokazywane im obrazki
odpowiadaly stale, Ze widnieja na nich Pan Jezus i Matka Boska. Nawet obrazek pokazujacy
rzeczywisto$¢ znana dziecku z do§wiadczenia — prosta scene obyczajowa we wnetrzu chaty wiej-
skiej — wywolywal tylko jedna odpowiedz: Matka Boska i Pan Jezus. Zjawisko to autorka tluma-
czy faktem, ze dziecko na wsi widywalo dotychczas wylacznie obrazki o tresci religijnej, wiec na
trwale skojarzylo ten ,nos$nik” z trescia sakralna.

12 Badania M. Grzywak-Kaczynskiej zapewne przyczynily sie do tego, ze w reformie o§wiaty
w 1932 roku zwrécono uwage na tresci regionalne, kladac nacisk na codzienne do$wiadczenie
dziecka wiejskiego jako punkt wyjscia do dalszej nauki (Staszewski 1934—1935; Tyrankiewicz
1934-1935).
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wiejskich bez konfrontowania ich z cechami dzieci z innych srodowisk. Z jednej
strony pozwolito to uniknac pietnujacego warto$ciowania, z drugiej za$ rzucilo
$wiatlo na zréznicowanie regionalne, ktére w pewnej mierze przektadato sie
réwniez na sprawnos¢ intelektualng uczniéw szkét wiejskich.

Nauczyciele opisywali umystowo$¢ swoich uczniéw, biorgc pod uwage naste-
pujace kryteria: szybko$¢ reakcji na bodzce, wyobraznia, zainteresowania, a tak-
ze oryginalno$¢ myslenia i jego kreatywnosc. Ich obserwacje nie potwierdzity
wnioskéw wyprowadzonych z omawianych wyzej badan, mimo ze w pewnym
sensie ttumaczyty ich wynik. Wszyscy nauczyciele byli bowiem zgodni co do tego,
ze dziecko wiejskie dopiero z chwila wstapienia do szkoly rozpoczynato swdj
rozw¢j intelektualny. Dom rodzinny nie oferowal mu niczego w tym wzgledzie.
»Rodzice zajeci ciezka praca na roli zostawiaja dzieci w pierwszych szesciu latach
zycia samym sobie, wczesnie wciagajac je w twarde jarzmo pracy” — stwierdzit
nauczyciel z Polesia (DWP 1II, 226). Jego towicki kolega dodat: , Dziecko zasadni-
czo od lat czterech ma wyznaczony rodzaj pracy, ktéry sie zmienia w zaleznosci
od wieku, od sil fizycznych i od podrastania mtodszych dzieci, ktére zastepuja
starsze. Tu sie nie uwzglednia zadnych okreséw rozwojowych” (DWP II, 152).
Wedlug obserwacji nauczyciela z Podlasia ,kwestia przyszlosci dziecka, to kwe-
stia posiadania kawatka ziemi, a nie rozwdj fizyczny i duchowy” (DWP II, 168).
Dopiero w szkole dziecko pierwszy raz bylo zachecane do rysowania, $§piewu,
zabawy, a nauczyciel byl pierwszym doroslym, ktéry mial dla niego czas i poswie-
cal mu swoja uwage. Nic wiec dziwnego, ze poczatkowe lata edukacji, w czasie
ktorych dzieci z miast realizowaly program nauczania, na wsi przeznaczato sie
w duzej czesci na oswojenie dziecka z nowa sytuacja, zdobycie jego zaufania
oraz nadrobienie brakéw wynikajacych z edukacyjnego zaniedbania w okresie
przedszkolnym. Nauczyciel wiejski musial wiec uzbroi¢ sie w cierpliwos¢ i za-
dowala¢ nawet matymi sukcesami. Dobrze obrazuja to stowa jednego z autoréw
publikowanych tekstow: ,Lata nastepne przynosza wcale niezly postep; dziecko
z czwartego rocznika jest juz zupelnie ulozone, dosy¢ rozwiniete i zorientowane
w zakresie wymagan szkolnych, przedstawia doskonaly materiat uczniowski,
w zupelnosci nadajacy sie do dalszej pracy” (DWP II, 245).

Wobec opisanych wyzej trudnosci, ktére musiato pokonac wiejskie dziecko
wstepujace do szkoly, nauczyciele dopiero po pewnym czasie byli w stanie do-
strzec i oceni¢ cechy umystowosci swoich uczniéw. W znakomitej wiekszosci
okazywalo sie, Ze sa one zupelnie zadowalajace, a czasami nawet przewyzszaja
oczekiwania. Wedlug obserwacji autoréow charakterystyk zywotnoscia umystu
cechowalo sie dziecko podolskie, podhalanskie, fowickie, swietokrzyskie, §laskie,
lubelskie, sieradzkie, kieleckie i wotynskie. Nieco gorzej na tym tle wypadto
dziecko pomorskie, pokuckie, mazowieckie i radomskie. Nie brakowato tez
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dziecku wiejskiemu swoistej kreatywnosci, jakkolwiek bywata ona czesto wyzwa-
lana przez niewlasciwe bodzce i kierowana w niepozadana strone. Wyobraznia
i zainteresowania dzieci wiejskich, do czaséw szkolnych pozostajace w uspieniu,
w sprzyjajacych warunkach uwidocznialy sie szczegdlnie u dzieci z Podhala,
Wotynia i Podlasia. W wiekszosci opinii nauczyciele byli zgodni co do tego, ze
po poczatkowych trudnosciach, zwigzanych z wprowadzeniem dziecka w rytm
pracy szkolnej, ujawnialy sie¢ w nim cechy, ktére w innych warunkach spoteczno-
-kulturowych pozwolilyby mu doréwnac¢ miejskim réwiesnikom. Oto przyklady
kilku wypowiedzi potwierdzajacych te konstatacje:

Przy swojej powolnosci dzieci tutejsze posiadaja pewna czerstwo$¢ umysto-
wa, objawiajaca sie w stabo wprawdzie rozwinietych, ale posiadajacych wszelkie
szanse rozwoju, zmyslach i uzdolnieniach umystowych. To tez w szkole rozwdj
umystowy dziecka osiaga znaczne postepy, szczegdlnie w dziedzinie wyobrazen.
(Dziecko potudniowego Podlasia, DWP 11, 174)

Umysl naszego dziecka odznacza si¢ dos¢ duzym darem kombinacyjnym; niektére
zagadnienia, wymagajace logicznego powiazania szczegdléw, nie przedstawiaja
duzych trudno$ci. (Dziecko towickie, DWP 11, 162)

Podczas lekcji poczatkowo wykazuje dziecko uwage powierzchowna, skierowana
tylko ku przedmiotom konkretnym. Ale juz po pewnym czasie uwaga jego staje
sie bardziej skupiona, czynna i skierowuje sie ku przedmiotom oderwanym, lecz
ciekawym (konieczna jest barwno$¢ przedstawiania zjawisk abstrakcyjnych).
Na ogét dziecko tutejsze zdolne jest do diugiej i wytezonej uwagi, a cheé wiedzy
budzi sie w nim z chwila, gdy pokona pierwsze trudnosci. (Dziecko pétnocnej
Wileriszczyzny, DWP 11, 200)

Ogodlnie stwierdzi¢ nalezy, ze dzieci tutejsze posiadaja zywos¢ umystu, przy czym
dos¢ czesto zanotowac mozna wyraznie uwydatnione zdolnosci matematyczne.
(Dziecko nowogrodzkie, DWP 11, 220)

Dziecko poleskie jest pojetne, pilne i wytrwate w pracy. [...] Juz w drugim roku na-
uczania opanowuje jezyk do$¢ dobrze przy czym u starszych, zwlaszcza u chtop-
cow, zaczyna sie przejawiaé pewna oryginalno$¢ w ujeciu tematéw. W oddziatach
wyzszych dzieci coraz bardziej zaczynaja interesowac sie nauka, gléwnie geo-
grafig, przyroda, historia, rysunkami i §piewem. (Dziecko poleskie, DWP 1I, 231)
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W nauce szkolnej dziecko wolynskie osiaga dobre wyniki; jesli wzia¢ pod uwage
specyficzne trudnosci lokalne, w jakich sie nauka odbywa, to trzeba bezstronnie
przyznad, ze tylko dzieki swym duzym zdolno$ciom dziecko wolyriskie w osta-
tecznym wyniku nauki szkolnej nie stoi nizej od swego poleskiego kolegi, a nie-
kiedy géruje nad nim inteligencja. (Dziecko wotyriskie, DWP 1II, 249)

U dziecka Podola uwydatnia sig inteligencja praktyczna [...]. Zapewne, ze znajduja
sie dzieci, u ktérych wystepuje inteligencja teoretyczna, lecz odsetek takich dzieci
jest niewielki. Zywo$¢ umyshu jest bezwzglednie duza; objawia sie to w szybkiej
orientacji przy wprowadzaniu nowych zabaw, przy zajeciach praktycznych, na
wycieczkach przyrodniczych. Uzdolnienia dziecka podolskiego zwracaja sie gtow-
nie ku naukom przyrodniczym. (Dziecko Podola, DWP 11, 267)

Problem opdznienia intelektualnego dzieci wiejskich nie byt wiec skutkiem
ich wadliwego rozwoju umystowego, lecz catkowitego zaniedbania. Wynikato
ono z przekonania rodzicdw, ze wiedza i umiejetnosci niezwiazane z potrzebami
wiejskiej codzienno$ci nie odegraja w zyciu ich dziecka zadnej roli, pochlona
natomiast czas i pieniadze, ktére mozna by z wigksza korzyscia zainwestowac
w gospodarstwo. W ich opinii najlepszym nauczycielem syna byl surowy i wy-
magajacy ojciec, corki — matka, a wszystkich — bieda, a cata nauka miata polega¢
na obserwacji i nasladowaniu pracy oraz postusznym wykonywaniu polecen.
Ubogi repertuar kar i nagréd stosowanych w wychowaniu (z przewaga tych
pierwszych) takze nie sprzyjal rozwojowi. Dzieci chlonely wiedze o $wiecie od
dorostych, ktérzy nie taili przed nimi zadnych aspektéw zycia, co z reguly miato
niekorzystny wplyw na niedojrzata psychike i przyczynialo sie¢ do utrwalania
wielu patologicznych zachowarn (alkoholizm, agresja, okrucienistwo, kradzieze
itd.). Im szybciej dzieci wchodzily w role doroslych, im krétsze bylo ich dzie-
cinstwo, tym wiekszym uznaniem cieszyly si¢ wéréd spolecznosci, tym wyzsze
bylo ich wlasne poczucie warto$ci. Z punktu widzenia nauczycieli dziecko na wsi
nabywalo w domu zbyt duzo niestosownej do wieku i potrzeb wiedzy o zasadach
funkcjonowania $wiata, w ktérym wzrastato. Karygodna i zasmucajaca jawila sie
im kazda forma demonstrowania przez dzieci obyczajéw dorostych. Librachowa
ubolewala nad ogélnie ztym wplywem starszych, w tym czesto takze rodzicéw.
Oni sami natomiast nie widzieli w swoim postepowaniu niczego zdroznego.
W najlepszej wierze przekazywali jedynie swoim synom i corkom sprawdzona
wiedze o §wiecie w przekonaniu, Ze jest ona o wiele cenniejsza od tej plynacej ze
szkolnej edukacji, zupelnie niezakorzenionej w potrzebach realnego zycia. Nie
dostrzegali przy tym, ze tlumia lub ignoruja uzdolnienia swoich dzieci, dzialajac
tym samym na ich szkode.
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ZAKONCZENIE

Edukacyjny dyskurs poswiecony dziecku w okresie dwudziestolecia mie-
dzywojennego w Polsce toczy! si¢ na wysokim poziomie. Wspdttworzyli go
doskonale wyksztalceni specjalisci, ktorzy przygotowywali do pracy przysztych
nauczycieli, popularyzowali najnowsze osiagniecia pedagogiki i psycholo-
gii, wlaczali sie¢ w prace zwiazane z reforma polskiej szkoly. Z ich inicjatywy
podjeto problematyke dziecka wiejskiego. Ttumaczono przyczyny szkolnych
probleméw, uwrazliwiano na potrzeby i budowano wiare w jego mozliwosci
(Grzywak-Kaczynska, Michalowska, Narutowicz-Kassowska i Walawska 1936).
Jednak dopiero siggniecie do rzeczywistych dos§wiadczen oraz codziennych ob-
serwacji wiejskich nauczycieli pozwolilo na wigksza skale skonfrontowac teorie
Z rzeczywistoscia.

Teksty zbiorowych charakterystyk dziecka wiejskiego réznych regionéw
Polski sa ciekawym i rzadkim przykladem ilustrujacym pogranicze dyskur-
su. Przebiega ono na linii teoria—praktyka. Nauczyciele, ktérzy przystapili do
konkursu, z jednej strony reprezentowali wierno$¢ pedologicznym ideatom,
z drugiej za$ konfrontowali je z rzeczywisto$cia, ktéra okazywala sie bardzo
trudna i niezwykle wymagajaca. Wpojona w seminarium wizja ,dziecka-na-
dziei” inspirowala nauczyciela do szukania w kazdym uczniu jemu tylko wla-
$ciwych zdolnosci, a co za tym idzie rozwijania jego potencjalu intelektualnego
i duchowego. Nauczyciel byl czesto jedyna szansa dziecka, a dziecko — naj-
wyzszym zobowiazaniem nauczyciela. Tym zapewne nalezy ttumaczy¢ fakt,
ze we wszystkich tekstach dziecko jest ukazane jako istota autonomiczna. Co
prawda, funkcjonuje ona w okreslonym srodowisku spolecznym, lecz zwykle
$rodowisko to jest przedstawiane przede wszystkim jako przeszkoda na drodze
do jej pelnego rozwoju. Wiejscy nauczyciele nie znalezli w rodzicach nie tylko
sprzymierzencdw, ale nawet partneréw czy cho¢by wspoétpracownikéw w dziele
wychowawczym, w zwigzku z tym sami podjeli trud programowej przemiany
swoich uczniéw w kulturalnych i §wiatlych obywateli Rzeczypospolitej. Z charak-
terystyk wynika, ze zetkneli sie z rzeczywistos$cig, ktéra dawala tylko nastepujaca
alternatywe: porzucic idealy lub trwac przy nich mimo wszystkich przeciwnosci.
Autorzy charakterystyk z pewnoscia wybierali te druga droge, byla ona bowiem
w stanie nadac sens ich poswieceniu. Cala uwage koncentrowali wiec na swoich
uczniach, w dosy¢ ryzykownym i stabo uzasadnionym przekonaniu, ze nabyw-
szy oglady i wiedzy, przemienia w przysztosci polska wies$ z zacofanej i biednej
w $wiatlg i zamozna. Dyskurs, ktéry formowal ich rozumienie nauczycielskiego
postannictwa, kazat dostrzegaé w kazdym uczniu obietnice $wiatlego cztowieka
i odpowiedzialnego obywatela. Stajac przed klasa przepelniong dzie¢mi, ktére
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zdotaly juz przejac i uwidocznic¢ wszystkie wady swego $rodowiska, nauczyciel-
-romantyk szukal cho¢by najmniejszego zaczepienia dla swoich idealéw. Autor
charakterystyki dziecka mazurskiego znalazt je w dzieciecych oczach: ,Braki
zewnetrznej postaci okupuje barwa oczu przepascisto niebieskich, pociagajacych
wyrazem niebywalej przyrodzonej poetycznosci i szczerego wdzieku. Wyglada
z nich dusza dobra i bogata, nierozbudzona, nie§wiadoma samej siebie” (DWP
I, 62). Podobnie jego wolynski kolega, ktéry pisal:

Ale jest co$ w tym dziecku, co mimo niepozornego jego wygladu zewnetrznego
zatrzymuje uwage i kaze nam blizej zainteresowac¢ si¢ malym dzikusem. Owe
co$ to oczy dziecka. Sposréd fachmanéw, nedzy, brudu i ogélnego zaniedbania
wygladaja jakoby $wiatelka — oczy dziecka, oczy zywe, wyraziste, pozbawione
tepoty i bezmy$lnos$ci, nieraz badawcze i ostre, przewaznie lagodne i szczere,
oczy — zwierciadlo duszy. Dziecko, ktére ma takie oczy, nie zawiedzie nadziei
wychowawcy, to tez najblizsze dni pobytu dziecka w szkole daja nam duzo spo-
strzezen i nadziei ze nasza praca nie péjdzie na marne. (DWP II, 243)

Wszyscy autorzy zgadzali sie co do tego, ze szkota byta jedynym $rodowi-
skiem, w ktorym wiejskie dzieci znajdowaly korzystne warunki do harmonij-
nego rozwoju. Wbrew oczekiwaniom nie dawato jej to jednak zadnej przewagi.
Przeciwnie, osamotnienie zdawalo si¢ dziata¢ na jej niekorzys¢. W wypowie-
dziach nauczycieli uwidocznit sie¢ podstawowy mankament dwczesnego dyskursu
edukacyjnego, polegajacy na jego izolacji. Refleksja pedagogiczno-psycholo-
giczna po$wiecona dziecku wiejskiemu nie szta w parze z badaniami z zakresu
psychologii i socjologii éwczesnej wsi ani nie liczyla si¢ z jej gospodarczymi,
ekonomicznymi i kulturowymi realiami. Absolwenci seminariéw byli kierowani
do pracy w wiejskiej szkole powszechnej bez wiedzy o tym, w jakich warunkach
przyjdzie im pelni¢ swoja stuzbe, co bywato przyczyna konfliktéw i drama-
tycznych przesilen'®. Jesli sami wywodzili sie ze wsi, to mieli o niej niejakie

13- W 1934 roku na tamach ,Kuriera Porannego” ukazato sie kilka artykutéw poswieconych
problemowi stosowania kar cielesnych przez nauczycieli wiejskich szkél powszechnych. Pro-
blem wzbudzil szeroki odzew spoteczny. Wypowiadali si¢ zaréwno rodzice, jak i nauczyciele.
Jeden z redaktoréw pisma, W. Rzymowski, stawial pytania, ktére dobrze oddaja retoryke éwcze-
snego dyskursu edukacyjnego: ,Czem sie¢ dzieje, ze ten mtody nauczyciel, ktéry wstepuje na swoj
posterunek z dusza pioniera i fanatyka wiary w moralne sity czlowieka, po latach kilkunastu za-
famuje si¢ w swych najszlachetniejszych dazeniach, czestokro¢ popada w zniechecenie i gorycz,
przestaje ufa¢ gwiezdzie swego postannictwa? Czem sie dzieje, ze w dziatwie szkolnej, w ktérej
niegdy$ upatrywal blogostawiona glebe pod stoneczny siew idealéw, widzi juz tylko zbiorowisko
niesfornych, dokuczliwych instynktéw, ktére, aby poskromic i opanowaé, nie wystarczaja juz
argumenty rozumu i natchnienia serca. Czem sie to dzieje? W odpowiedzi na to pytanie lezy ta-
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wyobrazenie, zwykle jednak trafiali do okolic odleglych i odmiennych od swoich
rodzinnych stron. Nie znajac kulturowej i gospodarczej specyfiki regionu, nie
rozumieli jego rzeczywistych potrzeb i oczekiwan, jakie mogtaby budzi¢ szkola,
gdyby byla blizej ludzi. Zdarzalo sie, co prawda, ze nauczyciele animowali zy-
cie kulturalne wsi', lecz oddani gléwnie realizacji nauczycielskiego powotania
autorzy charakterystyk raczej do tej grupy nie nalezeli. Specyfike kulturowa
srodowiska szkoly poznawali gtéwnie za posrednictwem wad swoich uczniéw,
ktérzy z trudem i niechetnie poddawali sie wychowawczemu wplywowi szkoty.
Przyczyne tego stanu rzeczy najtrafniej ujal nauczyciel z okolic Drohobycza:

Szkota na wsi jest dotychczas w tym polozeniu, ze wywiera na dziecko o wiele
mniejszy wplyw, niz srodowisko. Przede wszystkim bowiem nie moze wplywu
swego kontynuowac poza murami szkoty przez ksiazke. A dalej, szkola dzisiejsza
nie jest wcale zwiazana z zyciem wsi, a zycie wsi nie zazebia sie nigdzie o szkole.
Szkota jest czyms$ zupelnie oderwanym, obcym. Dziecko, wchodzac do niej, musi
pozostawic¢ przed jej drzwiami wszystko, co je interesuje, bo inaczej nie mogtoby
sie zainteresowac tym, co w szkole sie dzieje. Rozdzial ten staje si¢ coraz wyraz-
niejszym w oddziatach wyzszych. W oddz. I jeszcze liczymy si¢ z dzieckiem,
a potem — potem obchodzi nas gtéwnie wyczerpanie materiatu... (DWP II, 294)

Potrzeba poszerzenia dyskursu edukacyjnego o analize specyfiki warunkéw
zyciairozwoju dziecka wiejskiego, czego omawiane charakterystyki sa wyraznym
dowodem, otworzyla polskie szkoty na regionalizm. Reformatorzy programoéw
nauczania szkoly powszechnej zaczeli sie liczy¢ z faktem, ze dziecko zawsze
bedzie reprezentowato srodowisko rodzinnego domu, a ono z kolei jest $cisle
zwigzane z kultywowanymi w regionie tradycjami, ktére obok czynnikéw go-
spodarczych maja decydujacy wplyw na zycie lokalnej spotecznosci. Co wiecej,
uznano, ze dziecko wiejskie winno by¢ ksztalcone na miare potrzeb regionu,
poniewaz w wiekszos$ci przypadkow pozostanie w rodzinnej wsi i bedzie zyto
z pracy na roli. Szkota powinna je wiec przygotowac do roli Swiadomego dzie-
dzica rodzimej tradycji, ktdra stanie sie naturalnym fundamentem patriotyzmu.

jemnica najglebszej niedoli naszego nauczycielstwa szkét powszechnych” (Rzymowski 1934: 1).
Odpowiedzi na te pytania udzielil T. Karpinski na tamach ,Pracy Szkolnej” w artykule pt. Nie-
normalne zjawiska w szkolnictwie powszechnym, dajac wglad w sytuacje stabo oplacanego, prze-
ciazonego praca, sfrustrowanego nauczyciela, co oczywiscie w zaden sposéb go nie mialo uspra-
wiedliwia¢ (Karpinski 1934—1935).

14 Do takich nauczycieli z pewnoscia nalezeli migdzy innymi Michalina i Franciszek Cwi-
zewiczowie, ktorzy przed II wojna $wiatowa zalozyli w Bukowinie Tatrzanskiej biblioteke, Teatr
i Chér Wloscianski, a takze byli budowniczymi Domu Ludowego.
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Doswiadczenie codziennego zycia dziecka wiejskiego mialo sie sta¢ podstawa
jego pierwszych szkolnych krokéw. Szkota programowo zerwata z bezowocnymi
prébami odizolowania dziecka od srodowiska w celu ksztalcenia go na miare
zadan, z ktérymi sie nigdy nie zetknie. Na kazdym etapie ksztalcenia powszech-
nego polecano zwraca¢ uwage na to, aby wprowadzanie dziecka w §wiat wyz-
szych warto$ci nie wigzalo sie z negowaniem lub ignorowaniem kulturowego
potencjalu regionu. Wdrazane w zreformowanej szkole programy polaczyty
dominujaca wczesniej perspektywe psychologiczno-dydaktyczna z socjologicz-
no-pedagogicznym podejsciem (Tyrankiewicz 1934—-1935: 166). Bylo to zgodne
z sugestia jednego z autoréw cytowanych charakterystyk, ktéry pisat:

Jedno jest pewne: to, ze wychowawca, ktéry zada sobie trud poznania tej ziemi
i tego ludu, a przy tem bedzie mial czas i ochote do zgtebienia duszy dziecka
wolyniskiego zrozumie, Ze wrazenie pierwszego spotkania rychlo ustapi miejsca
zaciekawieniu, zblizeniu sie wzajemnemu, a stad i zaufaniu oraz wykryciu nie-
spozytych zasob6w i bogactw intelektualnych. (DWP 11, 244)

Pojawienie si¢ tematu dziecka wiejskiego w dyskursie edukacyjnym lat 30.
XX wieku z pewnoscia przyczynilo sie do programowej zmiany nastawienia
szkoly do srodowiska wsi. Zmiany te jednak nie zdofaly sie zakorzenic¢ w polskiej
edukacji najpierw z powodu permanentnego braku §rodkéw na potrzeby refor-
mujacej si¢ o$wiaty, pozniej zas z powodu wojny i jej nastepstw. Mimo to wpro-
wadzanie regionalizmu do szkét (chociazby na poziomie programéw nauczania)
nalezy uznac za duze osiagniecie. Wymagalo ono bowiem przebudowania kon-
cepcji ksztalcenia wyizolowanych jednostek w wyalienowanej i wyidealizowanej
instytucji edukacyjnej na rzecz koncepcji ksztalcenia i wychowywania catych
spolecznosci w zakorzenionej w srodowisku szkole, ktéra wspottworzy lokalna
tozsamo$¢ i ma wszelkie szanse zmienia¢ rzeczywisto$¢ na lepsze.
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