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Abstract. The starting point for the author’s reflections in the article is axiology and literary
character. The author discusses the significance of literary character in the process of opening
teenagers up to axiological considerations. She also draws on some hitherto unpublished results
of research conducted among future teachers. While referencing stories from the two volumes of
Dark Chocolate (Pol. Gorzka czekolada), the author pays particular attention to the story Master’s
Girlfriend (Pol. Dziewczyna mistrza) by Katarzyna Ryrych — its protagonists and how they might
stimulate the students to serious axiological ponderings. The article concludes with a handful of
insights on the role of axiological education in the class, and the value of students’ encounters
with a variety of literary characters.
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Abstrakt. Autorka artykulu wychodzi od rozwazan na temat aksjologii i postaci literackiej.
Omawia role postaci w otwieraniu nastolatkéw na rozwazania aksjologiczne. Sygnalizuje tez wy-
brane i niepublikowane dotad rezultaty badan, ktére przeprowadzita wéréd przyszlych nauczycieli.
Odwolujac sie do opowiadan zamieszczonych w dwéch tomach Gorzkiej czekolady, uwage poswie-
ca Dziewczynie mistrza Katarzyny Ryrych — wystepujacym w niej postaciom i ich znaczeniu dla
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rozbudzania namystu uczniéw nad waznymi aksjologicznie sprawami. Calo$¢ zamykaja refleksje
nad edukacja aksjologiczna i warto$cia lekcyjnych spotkan z postaciami literackimi.

Stowa kluczowe: aksjologia; postac literacka; edukacja aksjologiczna

WPROWADZENIE

Aksjologia jest nauka o warto$ciach i kryteriach warto$ciowania, o konkret-
nym systemie aksjologicznym, ktéry przyjmuje sie w ramach jakiego$ pogladu
jako (1) warunek oceny ludzi, ich zachowania, (2) miara dostrzezonych zjawisk,
(3) fundament budowania obowiazujacych norm w zyciu osobistym i spotecz-
nym czlowieka (Dubisz red. 2006: 38). Nie od dzisiaj wiadomo, ze problematyka
aksjologii, dotyczaca tego wszystkiego, co wiaze sie z warto$ciami, od dawna jest
przedmiotem licznych studiéw i badan interdyscyplinarnych. Swiadcza o tym
chociazby typologie i hierarchie wartosci stworzone przez znawcédw réznych
dyscyplin naukowych, np. Maxa Schelera, Miltona Rokeacha, Jadwige Puzynine.
Do grona specjalistéw zajmujacych si¢ wartosciami i ich obecno$cia w edukacji
szkolnej oraz znaczeniem dla mlodego czlowieka nalezy zaliczy¢ polonistéw
uniwersyteckich, ktérych badania ukierunkowane sga na dydaktyke przedmio-
tu. W tej grupie znajduja si¢ m.in. Bozena Chrzastowska, Ryszard Jedlinski,
Malgorzata Karwatowska, Urszula Kope¢, Pawel Sporek. Zdaniem Henryka
Kurczaba (2012: 8), pochylajacego sie nad zagadnieniami aksjologii w edukacji
polonistycznej, jednym z wazniejszych zadan tej ostatniej ,jest poszukiwanie
warto$ci wokot siebie, w sobie poprzez kontakt z dzietem literackim”. O potrzebie
podejmowania refleksji aksjologicznych podczas lekcyjnych spotkan mtodego
pokolenia z utworami oraz o roli tych ostatnich w jego ksztalceniu i wychowaniu
pisza réwniez np. Maria Kwiatkowska-Ratajczak (1994) czy autorzy artykutéw
zawartych w publikacji pt. Wartosciowanie a edukacja polonistyczna (Janus-
-Sitarz red. 2008).

Zainteresowanie dociekaniami sprofilowanymi aksjologicznie nie stabnie.
Wiaze si¢ to zarowno ze swiatem wspolczesnym, w ktérym wyrazna jest domi-
nacja antywartosci, jak i z sama aksjologia jako naukg. Zdaniem Wtadystawa
Tatarkiewicza, ktory laczyl te ostatnia z teorig poznania i warto$ciowaniem m.in.
zjawisk etycznych czy estetycznych, aksjologia podaza do odpowiedzi na dwa
zasadnicze pytania: 1) Co to jest dobro? 2) Co jest dobre? Pierwsze zagadnienie
koncentruje sie na definicji i teorii warto$ci (wyjasniajacej pojecie, sposéb pozna-
nia i istnienia wartosci), a drugie — na systematyzacji wartosci (ich klasyfikacji
i hierarchizacji). Pierwsze pytanie zmierza do tego, aby ustali¢ znaczenie wartosci
ija opisa¢, drugie zas do okreslenia porzadku wartosci. Aksjologia posiada wiec
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warstwe teoretyczna i warstwe oceniajaca — teoria wartosci jest punktem wyjscia,
fundamentem aksjologii, ale to przedstawienie uporzadkowanej listy wartosci
jest jej zadaniem gltéwnym (zob. Wisniewski 1989: 291-292)".

Trzeba sig zgodzic tez z J6zefem Tischnerem (1982: 483), ktéry twierdzit, ze
wszelkie kwestie aksjologiczne sa rozwazane od strony przedmiotéw posiada-
jacych konkretna warto$¢ oraz przez pryzmat osoby ludzkiej. Ta ostatnia mysli
wedlug warto$ci, wczesniej jednak je przezywa i ich doswiadcza, jednoczesnie
funkcjonujac na co dzien w przestrzeni i spotykajac sie takze z antywartosciami,
ktérymi czasami si¢ kieruje. Doznawanie wartos$ci, odczuwanie ambiwalent-
nych emocji z nimi zwigzanych moze zaréwno fascynowac, jak i frustrowac.
Wszystko to jest podstawa namysiu nad wlasna osoba oraz sensem i rola war-
tosci w zyciu konkretnego Ja. Dzieje sie tak dlatego, ze zdaniem przywolanego
filozofa ,[a]ksjologia wyrasta z samego rdzenia tego, kim jestem” (tamze: 487).
Budowanie refleksji nad samym soba ma zatem sens wéwczas, gdy staje sie
najpierw rozpoznawaniem wlasnej osoby, a dopiero potem wyjsciem ku dru-
giemu podmiotowi. Realizacja tego zadania jest mozliwa, gdy jednostka umie
analizowac i interpretowac siebie i §wiat swoich warto$ci oraz odczytywac wta-
sne Ja w spotkaniu z Ty. Motywuje ,to cztowieka do nieustannej wewnetrznej
aktywnosci, ciaglego procesu stawania sie, rozwoju i zmiany. Kreacja samego
siebie staje si¢ sensem calego zycia ku wartosciom uznanym przez czltowieka za
najwazniejsze” (Kurczab 2012: 8).

Pretekstem do wykonania tej do$¢ trudnej obligacji moga by¢ postaci literac-
kie. Celem artykulu jest oméwienie ich roli w otwieraniu mtodych czytelnikéw
na rozwazania aksjologiczne w $wietle wybranych efektéw badan empirycznych,
przeprowadzonych wsrdd przysztych nauczycieli polonistéw, oraz na przyktadzie
najnowszej literatury mtodziezowej.

O POSTACI LITERACKIE]J I BADANIACH EMPIRYCZNYCH

Postac literacka, jak wiadomo, jest wytworem wyobrazni pisarza, a jej losy
stanowig zasadniczy element fabuly. Zaliczanie jej do $wiata fikcji nie ozna-
cza jednak braku podobienstwa do ludzi rzeczywistych (Kasperski 1998: 35).
Podejmujgc rozwazania na temat postaci, trzeba mie¢ na uwadze indywidualny
antropomimetyczny ukfad cech jakos$ciowych i relacyjnych, nazywanych bez-
posérednio lub wskazywanych posrednio — implikowanych badz sugerowanych

1 Ryszard Wisniewski (1989) odwoluje sie tu do referatu wygloszonego przez Tatarkiewi-
cza w 1947 roku.
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przez inne cechy i stany zewnetrzne, tresci psychiczne, stosunki z innymi przed-
miotami przedstawionymi (Markiewicz 1996: 167).

Uklad, o ktérym mowa, coraz bardziej si¢ rozrasta, ksztaltuje i unaocznia
wraz z wchodzeniem czytelnika w glab tekstu. Warto zatem uzna¢, ze wptyw na
postrzeganie przez niego postaci ma sposob jej przedstawienia w tekscie. Moze
by¢ on bezposredni i posredni. Pierwszy polega na okreslaniu wprost atrybutéw
postaci, natomiast drugi ,to podawanie informacji, z ktérych te wlasciwosci
mozna wywnioskowac¢” (Markiewicz 1981: 155). Nie bez znaczenia w postrze-
ganiu postaci jest tez sam proces czytelniczej recepcji dziela, silnie powiazany
z oddzialywaniem bohatera na rzeczywisto$¢ pozaliteracka, na odbiorce tekstu.
Warto przypomnie¢, ze posta¢ odgrywa w utworze réwniez jeszcze dwie role:
»1) wobec innych sktadnikéw czy aspektéw dzieta literackiego, 2) wobec postaci
z innych utworéw literackich” (tamze: 175).

Literaturoznawcy zwracaja uwage na rézne klasyfikacje bohateréw utrwalone
w historii wedlug: postaw — introwertyk, ekstrawertyk; typow charakterologicz-
nych — melancholik, flegmatyk, piknik, sangwinik; kategorii socjologicznych —
artysta, chlop, mieszczanin, inteligent itd.; kategorii antropologicznych — homo
faber, homo naturalis, homo loquens; zasady funkcjonalnosci — bohater pierw-
szo- i drugoplanowy. Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, ze postac nalezy do kilku
klas réwnoczesnie, i to klas o zatartych granicach (Gosk 2006: 7).

Wsréd rozmaitych typologii postaci na uwage zastuguje takze spojrzenie na
nie z perspektywy egzystencjalnej. Zdaniem Hanny Gosk (2006: 10) daje ona
mozliwo$¢ doswiadczania i doznawania Innego. O bohaterze jako Innym pisze
tez Anna Lebkowska (2005: 238—252). Ma ona na uwadze posta¢ odmienna
kulturowo, a tym samym dyskryminowana i wyobcowana. Innym mozna réw-
niez nazwac bohatera, ktéry odczuwa swoja odmienno$¢ w zwigzku z choroba
iizolacja od spoteczenistwa czy tez z brakiem spelniania oczekiwan otaczajacych
go ludzi, nierzadko najblizszych. Rola Innego w literaturze jest nie tylko uwraz-
liwienie czytelnika na drugiego czlowieka, lecz takze doswiadczenie wlasnej
osoby w spotkaniu z nim. Inny w tekscie sprzyja tez formutowaniu rozmaitych
refleksji, w tym aksjologicznych. Bez wzgledu na wielos¢ typologii postaci jedno
jest pewne — miedzy odbiorca tekstu a bohaterem zachodza interakcje. Zdaniem
Hansa R. Jaussa (1986: 178—191) mozna wydzieli¢ nastepujace wzorce kontaktu,
a wlasciwie sposoby identyfikacji czytelnika z bohaterem: asocjatywny, admiru-
jacy, sympatyzujacy, kathartyczny i ironiczny.

Z réznymi postaciami literackimi obcuje mtody czytelnik. Oczywiscie ma on
do czynienia z bohaterami zaréwno pozytywnymi, jak i negatywnymi. Pozytywni
sa posiadaczami cech, ktére odbiorca powinien aprobowac i traktowac je jako
godne nasladowania, natomiast negatywni odznaczaja si¢ cechami, ktérych
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czytelnik nie zaakceptuje, nie stanowia one wzoru do nasladowania (Handke
2008: 206). Nie wszystkie postaci, z jakimi styka sie nastolatek w literaturze dla
dzieciimlodziezy, sa jednoznacznie dobre i zle. Wérdéd nich znajduja sie¢ bohate-
rowie-réwiesnicy, zyjacy w konkretnej rodzinie, Srodowisku spotecznym i szkol-
nym, wchodzacy w rozmaite relacje z najblizszymi i otoczeniem (Ignasiak-Smela
2015: 226-237; Kuliczkowska 1972: 82—87; Kuliczkowska 1985: 105—119). Czesto
bywaja oni postawieni w trudnych sytuacjach. Do tych ostatnich mozna zaliczy¢
np. przemoc fizyczng i psychiczna w rodzinie czy uzaleznienia. Doswiadczajac
bezposrednio tego, co jest w otaczajacym ich srodowisku z réznych wzgledéw
niewltasciwe i o czym sie glo$no nie méwi lub tylko obserwujac takie zdarzenia,
postaci prébuja wyjsc¢ z zaistnialych sytuacji, odnalez¢ si¢ w nich czy przetamy-
wac tematy tabu. Zdarza si¢, Ze zamiast kierowac¢ si¢ warto$ciami, wybieraja
woéwczas antywartosci. Tym samym moga odbiorce tekstu prowokowaé do emo-
cjonalnie nacechowanych refleksji i zabrania glosu w przedmiotowej sprawie.
O tym, ze postac literacka ma spory wplyw na nastolatkéw, $wiadcza bada-
nia nad szkolnym odbiorem literatury, prowadzone przez wiele lat na wszyst-
kich poziomach edukacji (Lazarska 2015: 196—261). Poswiadczeniem tej tezy
sa rowniez wyniki badan, ktére przeprowadzitam wéréd przysztych nauczycieli
polonistéow. Zredagowali oni wspomnienia na temat wplywu na nich — w dzie-
cinstwie i w okresie szkolnym — bohateréw prozy zaadresowanej do mltodych
czytelnikéw?. Spotkanie z postaciami w tego typu literaturze mialo dla stuchaczy
polonistyki — zaréwno gdy byli nastolatkami, jak i obecnie — oprécz wartosci
antropologicznej takze ogromne znaczenie aksjologiczne. Ich zdaniem obco-
wanie z bohaterami literatury dla mlodziezy zawsze przynosi wiele korzysci,
bez wzgledu na wiek. Do pozytkéw wynikajacych z kontaktu dzieci i mtodziezy
z postaciami literackimi badani zaliczyli stymulowanie odbiorcy do namystu nad
warto$ciami w swoim zyciu i w egzystencji innych ludzi. Bedac nastolatkami,
studenci odkrywali za posrednictwem bohateréw literackich prawdziwe znacze-
nie i ponadczasowa role m.in. milosci (np. braterskiej, rodzicielskiej, ojczyzny,
do Boga i Boga do cztowieka), rodziny, przyjazni, prawdy, odwagi, wolnosci we-
wnetrznej i zewnetrznej, wrazliwosci na drugiego czlowieka, zyczliwosci wobec
ludzi, akceptacji i tolerancji. Zdaniem badanych postaci literackie podpowiadaja
mlodym, jak nawigzywac i budowac pozytywne relacje interpersonalne oraz

2 Badania przeprowadzitam wsrdd studentéw jednej z krakowskich szkét wyzszych. Cze-
$ciowe wyniki sondazu badawczego zaprezentowalam w czerwcu 2019 roku na konferencji
naukowej we Wroclawiu. W niniejszym artykule sygnalizuje wyniki jakosciowej analizy wyse-
lekcjonowanych ze zgromadzonego materialu kwestii, ktére nie byly dotad przedstawiane i pu-
blikowane.
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otwiera¢ si¢ na prowadzenie dialogu miedzyludzkiego, opartego na aksjolo-
gicznie mocnych fundamentach. Prowokuja nastolatka réwniez do prowadze-
nia dialogu wewnetrznego. Studenci ponadto podkreslili, ze juz jako dorosli
czytelnicy szukaja w literaturze i kreacjach postaci czego$, co otworzy ich na
glebokie refleksje, m.in. nad warto$ciami. Co wiecej, stwierdzili, ze ich indywi-
dualne spotkania z literatura mlodziezowa w czasie studiow zawsze sa cenne,
poniewaz sprzyjaja wielokierunkowym, w tym aksjologicznym rozmys$laniom.

Z analizy pisemnych wypowiedzi przyszlych nauczycieli polonistéw wytania
sie nastepujacy wniosek — kontakt uczniéow z bohaterami literackimi, ktérych
Swiat wewnetrzny i zewnetrzny jest aksjologicznie lepszy od rzeczywistosci,
a takze z postaciami borykajacymi sie z podobnymi problemami, zdezoriento-
wanymi aksjologicznie i poszukujacymi uporzadkowania warto$ci w swoim wne-
trzu, jest bezcenny. Obcowanie z takimi bohaterami sprzyja bowiem budowaniu
poglebionych (auto)refleksji. Przynosi tez uczucie ulgi i jednoczes$nie wywotuje
pragnienie. Oba doznania pojawiaja sie, jak mozna wnioskowa¢ na podstawie
wypowiedzi badanych stuchaczy, w spotkaniu z dwiema grupami bohateréw
literackich. Pierwsza stanowia postaci zdecydowanie pozytywne, czyli np. silne
psychicznie, wytrwate w milosci, przyjazni, a takze w dazeniu do kazdego ob-
ranego przez siebie celu, kochajace ludzi i wrazliwe na ich krzywde, kierujace
sie w zyciu zasadami etycznymi, a wiec uczciwe, prawe, cenigce prawde, wierne
spoleczenstwu, Bogu i ojczyZnie, tolerancyjne i zauroczone pigknem $wiata.
To za ich sprawa mlody czytelnik doswiadcza ukojenia i spokoju, dowiaduje sie
bowiem, Ze ludzie nie sa tacy zli. Odczuwany spoké6j wewnetrzny przeradza sie
w che¢ wzorowania si¢ na takich postaciach. Druga grupe tworza antybohate-
rowie, co do ktérych nie ma watpliwosci, ze w zyciu nie kieruja sie¢ miloscia do
bliznich. Brak tej emocji powoduje, ze nie maja oni wartosci pozytywnych lub
jest ich wyrazny niedostatek. Spotkanie z nimi, jak wskazali studenci, przynosi
jednak ulge w namysle nad wlasnymi przewinieniami oraz wyzwala pragnienie
podjecia (1) refleksji nad sobg, (2) namystu nad ludZmi i Swiatem, w ktérym na-
stolatek zyje oraz (3) dziatan zmieniajacych na lepsze wlasne Ja, swoja i innych
egzystencje. Kontakt z antybohaterami prowokuje réwniez do formulowania
rozmyslan aksjologicznych.

Na podstawie powyzszych dociekan nalezy uznaé, ze mtodzi w dziecinstwie
iw okresie szkolnym sa otwarci na poznawanie $wiata wartosci. Swiadcza o tym
tez badania przeprowadzone wérdd ucznidéw przez Malgorzate Karwatowska
(2010), Urszule Kope¢ (2008) i Magdalene Marzec-Jézwicka (2008). Warto do-
da¢, ze zainteresowanie warto$ciami i pragnienie budowania (auto)refleksji
aksjologicznych nie slabnie takze wéréd studentéw polonistyki. Wskazuja na
to wyzej zasygnalizowane wyniki jakosciowej analizy wspomnien przysztych
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nauczycieli oraz badania przeprowadzone przez Jadwige Kowalikowa (2008:
221-229). Wypada zatem stwierdzi¢, ze obcowanie kazdego czytelnika z lite-
ratura, w tym z proza ,dziecieco-mlodziezowq” i obecnymi w niej postaciami,
jest wartoscia i szansa m.in. na aksjologiczne budowanie siebie.

GORZKA CZEKOLADA — O POSTACIACH LITERACKICH I WAZNYCH
AKSJOLOGICZNIE SPRAWACH

Dla réznych ludzi rézne sprawy sa wazne — dla jednych uroda i wysportowane
cialo, dla innych posiadanie najnowszego telefonu i pieniedzy, jedni cenia sobie
wiedze, inni zeglowanie, jeszcze inni powiedza, ze najwazniejsza jest mitos¢
i rodzina. O rzeczach waznych méwimy WARTOSCI. (Kozmiriska 2016: 9)

Powyzszy cytat pochodzi ze wstepu do pierwszego tomu Gorzkiej czekola-
dy — zbioru pietnastu opowiadan autorstwa szesciu pisarzy, wydanego w 2016
roku. Celem ksiazki, ktéra powstala z inicjatywy Fundacji ,ABCXXI — Cala
Polska Czyta Dzieciom’, jest uzmyslowienie nastoletnim czytelnikom, ze we
wspolczesnym, bardzo zmaterializowanym $wiecie nie mozna zapomnie¢ o tym,
co w zyciu powinno sie¢ liczy¢ najbardziej. Jest to wnetrze cztowieka i posiadany
przez niego drogowskaz w postaci wartosci moralnych. ,Dobry §wiat tworzg lu-
dzie, ktérzy stosuja wartosci moralne — szacunek, odpowiedzialno$¢, uczciwose,
odwage cywilng, sprawiedliwos¢, zyczliwo$¢, madro$¢” (Kozminska 2019: 7) —
takie sfowa mozna przeczytac takze we wstepie do drugiego tomu Gorzkiej cze-
kolady, opublikowanego w 2019 roku. Sktada si¢ na niego tym razem trzynascie
opowiadan napisanych przez pieciu autoréw.

Teksty zebrane w obu publikacjach facza zagadnienia aksjologiczne i wazne
w zyciu sprawy. Nie ulega watpliwosci, ze w centrum zainteresowan pisarzy
znajduje sie mlody czlowiek, postrzegany w szerokim aspekcie: osobowym, oby-
czajowym, kulturowym i spotecznym. Za sprawa kreacji bohateréw literackich
tworcy utworéw w réznym stopniu ukazuja zasady funkcjonowania nastolatkéw
w srodowisku, w ktérym zyja. Prezentujac za$ postaci literackie bezposrednio
i posrednio, przedstawiaja nie tylko je same, lecz takze ich relacje i powiazania
z innymi bohaterami oraz wzajemne oddzialywanie. Ponadto poddaja analizie
normy postepowania postaci. Rola tych ostatnich jest otwarcie czytelnikéw na
namyst nad warto$ciami i przygotowanie ich do myslenia wedtug wartosci czy
tez doskonalenie takiego myslenia w réznych sytuacjach, jakich doswiadcza
wspoélczesny mlody cztowiek. Warto przypomnie(, ze myslenie wedtug wartosci
zdaniem Tischnera (1982: 481-497) jest mozliwe w spotkaniu podmiotu z dru-
gim podmiotem. W tym przypadku chodzi o spotkanie nastolatka z czlowiekiem
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w tekscie literackim i o podjecie rozwazan na temat waznych dla nich spraw.
Wsrdd istotnych kwestii proponowanych przez autoréw opowiadan, zawartych
w pierwszym i drugim tomie Gorzkiej czekoladly, s te zwigzane m.in. z mtodzien-
czg miloscia, szukaniem i pielegnowaniem przyjazni, potrzeba szacunku wobec
siebie i drugiego cztowieka, wymagajacymi czesto sporej odwagi: uczciwoscia,
sprawiedliwoscia i (wspét)odpowiedzialnoscia. Nie brakuje takze problematyki
dotyczacej szeroko rozumianej przemocy, manipulacji i negatywnego wywierania
wplywu na innych, odczuwania leku przed ludzmi, niskiej samooceny.

Zdaniem Grzegorza Leszczynskiego (2010: 188) polska literatura ,,dla mto-
dych czytelnikéw podaza przede wszystkim droga, ktéra z perspektywy czytelni-
czej mozna by okresli¢ jako rozpoznawanie drég zycia mlodziezy wspoélczesnej”
Tak tez warto rozpatrywac utwory zamieszczone w omawianych tomach. Mlody
odbiorca spotyka sie w tych tekstach m.in. z bohaterami zbuntowanymi, aksjolo-
gicznie zagubionymi we wspolczesnej rzeczywistosci, postawionymi w trudne;j
do rozwiazania sytuacji, doswiadczajacymi rozmaitych emocji i przezy¢ w spo-
tecznosci, w ktérej funkcjonuja. Jedni z nich sa godni nasladowania, inni za$
sa antywzorami, ktére nie uznaja wartosci i je podwazaja, podobnie jak normy
ogdlnie przyjete i obowiazujace w rodzinie, Srodowisku szkolnym czy spotecz-
nym. Postaci uwiklane w mniej lub bardziej skomplikowane do$wiadczenia
zyciowe, odczuwajace smutek, lek, ale i rados¢, ponoszace porazki i odnoszace
sukcesy moga w réznym stopniu pobudzaé nastolatkéw do namystu nie tylko
nad wartos$ciami. Maja one szanse zacheci¢ ich do przyjecia osobistego stano-
wiska wobec zdiagnozowanego problemu i stawiania pytan o wlasne miejsce
w najblizszym otoczeniu i §wiecie.

Postaciami literackimi, a wiec ,kategorialnymi znakami poszczegélnych oséb
lub typdéw ludzkich” (Kasperski 2006: 295), ktére moga rozbudzi¢ w nastoletnich
czytelnikach przemyslenia aksjologiczne i ukierunkowac ich na refleksje nad waz-
nymi sprawami, s3 m.in. bohaterowie Dziewczyny mistrza Katarzyny Ryrych (2019:
313-335), opowiadania zamieszczonego w drugim tomie Gorzkiej czekolady.
To opowies¢ o Poli Kowalczewskiej, ktéra bardzo pragnie mitosci. Pragnienie to
wyrasta przede wszystkim z jej glebokiego przekonania, Ze nie jest kochana takze
przez rodzicéw: ,Nie kocha mnie, myslala, delikatnie kotyszac si¢ w rytm melodii,
nie kocha, bo jestem plaska jak deska i si¢ garbie [...]” (tamze: 316). Spotkanie
czytelnika z ta postacia zaczyna si¢ w momencie, kiedy czternastolatka przeglada
sie w lustrze i dochodzi do wniosku, ze nie jest taka, jak twierdzil jej ojciec: ,[...]
weale sie nie garbi, Ze nie jest glupia jak golab ani ptaska jak deska lub EKG trupa,
tylko normalna..” (tamze: 315). W obecnosci taty zawsze ,stawala sie dziwnie
nie$miala i bezwolna’, stawala sie Inna — gorsza od reszty nastolatkéw, wewnetrz-
nie wyobcowana (tamze: 315). Krytyka ojca sprawiala, ze jego cérka miata niskie



Pobrane z czasopisma Annales N - Educatio Nova http://educatio.annales.umcs.pl
Data: 09/06/2026 17:39:49

Posta¢ literacka jako przedmiot rozmyslan aksjologicznych 125

samouznanie. Po przyjs$ciu do domu z jej twarzy znikal u§miech, podobnie zreszta
jak z twarzy mamy, ktéra po powrocie z pracy w gabinecie dentystycznym zmie-
niala si¢ zupelnie, zapominajac o swoich marzeniach, poczuciu humoru. Obie
podporzadkowywaly sie autorytarnemu mezowi i ojcu, ktéry nie liczyt sie z ich
zdaniem i znacznie przekraczal granice prywatnosci matki i corki.

Pozytywny obraz siebie Pola dostrzega po tym, jak zainteresowat si¢ nig do-
brze zbudowany Tajson — nowo przybyly do szkoly kolega. To on wywotywal
w niej przyspieszone bicie serca i zazdro$¢ u kolezanek. W towarzystwie ,,nowe-
go” — stalego bywalca silowni czternastolatka — czuje si¢ znakomicie. Rozpiera
ja duma nie tylko z tego powodu, ze ma przystojnego chlopaka, lecz takze z tej
przyczyny, ze odkad sie spotykaja, Tajson odnosi znaczace sukcesy w kultu-
rystyce. Do$¢ szybko mlody czytelnik sie orientuje, Ze uczucie, jakie zrodzito
sie miedzy ta dwdjka nastolatkéw, mozna nazwac zla miloscia. Bohaterka za
ukochanego, ktéry uczeszczal do klasy wyzej, pisze wypracowania i wykonuje
¢wiczenia z réznych przedmiotdéw, ale tez kradnie ojcu lekarzowi druki recept,
wypisuje na nich sterydy i podbija pieczatka. , Ztota rybka Tajsona” (tamze: 317),
jak o dziewczynie méwili koledzy ,nowego’; z poczatku odczuwa lek przed oj-
cem. Ma watpliwosci, czy wolno jej tak postepowac. Jednak z wszelkich obaw
skutecznie leczy Pole ukochany. Przekonuje jg, Ze to oszustwo bedzie zemsta na
ojcu za ponizanie, krytykowanie i surowe wychowanie cérki: ,To za garbienie sie,
myslata z satysfakcja, przybijajac pieczatke na kolejnej recepcie. A to za »plaska
jak deska«, dodawala, chowajac recepte do kosmetyczki” (tamze: 315). Pragnienie
milosci, jakie odczuwata nastolatka, okazalo sie tak wielkie, ze nie dostrzegta, iz
Tajson ja wykorzystuje i sprzedaje wypisywane przez nig recepty. Nie tylko na
tej podstawie mozna uznaé, ze deklarowane przez niego uczucie do Poli bylo
oszustwem. ,Nowy” mial réwniez dziewczyne, o ktérej gléwna bohaterka do-
wiaduje sie przypadkowo pod koniec opowiadania. W efekcie bycie dziewczyna
Tajsona kosztowalo czternastolatke utrate dobrego imienia i sporo negatywnych
doswiadczen oraz wewnetrznego cierpienia. Zdala sobie z tego sprawe dopiero
wtedy, gdy cata sprawa wyszta na jaw: ,Boze, chyba do reszty zglupiatam — skarcifa
siebie. — Boze, jak to przezy¢ — i czy to kiedys przejdzie?” (tamze: 335).

Zachowanie bohaterki, podyktowane checig odczuwania blisko$ci i bycia
kochana, moze rodzi¢ w uczniach szereg pytan. Jednym z nich bedzie pytanie
o przyczyny ulegania wptywom Tajsona. Ich fundamentem jest zaburzona relacja
w rodzinie Poli, poniewaz jej rodzice niewtasciwie pojmowali mito$¢ do cérki.
Apodyktyczny ojciec nie dostrzega w dziecku zadnych cech pozytywnych. Jest
przekonany, ze tylko jego zdanie si¢ liczy. Matka, zyjaca w ciaglym strachu przed
mezem, zupelnie sie mu podporzadkowuje i ucieka w prace, a po powrocie do
domu jest zmeczona i nie ma czasu, by porozmawiac z cérka. Nastolatek moze
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tez zapyta¢ o powody niewlasciwego zachowania Tajsona, ktéry namawia Pole
do oszustwa i wykorzystuje fakt, Ze jest nim zauroczona, a poza tym nie uznaje
zasady fair play, powiazanej z transparentnoscia i uczciwoscia w sporcie. U pod-
staw wieloaspektowych refleksji nad przyczynami postepowania tego bohatera,
dla ktérego mitos¢, odpowiedzialnoscé i uczciwos$é nie sa warto$ciami, znajduja
sie kwestie zwigzane z rozumieniem autorytetu w réznych obszarach zycia i jego
znaczeniem dla mlodego czlowieka.

O czym zatem jest Dziewczyna mistrza? Kwestia zasadnicza, wokot ktérej
rozgrywaja si¢ wydarzenia, jest sposob pojmowania przez postaci literackie mi-
tosci w rodzinie, relacjach partnerskich. Bohaterowie wyrazaja jednostkowe, cho¢
bardzo rézne doswiadczenia ludzkie. Milo$¢, jak wiadomo, jest silnym uczuciem,
skierowanym m.in. do drugiej osoby, faczacym bliskie sobie istoty. Nadaje sens
ludzkiej egzystencji. To za jej sprawa odslaniaja sie we wnetrzu czlowieka inne
wartosci, takze ukierunkowane na wartosci wyzsze. Te ostatnie za$ przeciwdzia-
taja rozwojowi wszelkich dzialan nieetycznych. Mozna zatem uznad, ze uczucie,
jakie zrodzilo si¢ miedzy Pola a Tajsonem, nie doskonalito tych dwojga etycznie.
Z kolei milos¢ ojca do cérki byta niewtasciwie pojmowana troska o dziecko, kté-
re utracilo w jej wyniku poczucie wilasnej wartosci i odczuwalo brak bliskosci
w rodzinie. Blisko$ci zabraklo tez miedzy mezem a zupetnie uleglta mu zona. Ta
ostatnia — bezsilna i nazbyt wystraszona kobieta, uciekajaca w prace — dopiero
po dos¢ diugo trwajacej psychicznej przemocy domowej postanawia skorzysta¢
z pomocy grupy wsparcia. Uczynila to w celu ratowania siebie i rodziny oraz by
nauczy¢ corke, ze akceptacja ztej mitosci nie jest niczym dobrym (tamze: 332).

Za sprawa bohateréw Dziewczyny mistrza mtodzi czytelnicy moga pokusic¢
sie o namyst nad wieloma sprawami, ukierunkowanymi zaréwno aksjologicz-
nie, jak i antropologicznie. Nalezy zaliczy¢ do nich refleksje zwigzane nie tylko
z ocena milosci i relacji interpersonalnych w opowiadaniu, lecz takze z funkcja,
jakie petni w nim kazda z postaci wobec siebie nawzajem, wobec catego tekstu
i wreszcie wobec jego odbiorcy. Réwnie wazne s3 rozwazania na temat tego,
czym jest mitos¢ dla wspédlczesnych nastolatkéw (np. celem i sensem ludzkiej
egzystencji; doznaniem czego$ wielkiego, uczuciem trwajacym przez cale zycie
lub tylko chwile; szansa na nawiazanie bliskich kontaktéw z drugim cztowiekiem;
czyms, co daje poczucie bezpieczenstwa). A moze mito$¢ pojmuja oni wylacznie
w kategoriach sily niszczycielskiej? Istotne stang si¢ rowniez przemyslenia, kto-
rych zabraklo bohaterom utworu, na temat zwrotnosci i refleksyjnosci, cechuja-
cych to uczucie (Tischner 2000a: 48—49), i ich roli w zyciu cztowieka XXI wieku,
dla ktérego milo$¢ zawsze powinna by¢ wartoscia. Doskonatym pretekstem do
rozwazan sa tez stowa wypowiedziane do Poli przez kuratorke: ,,Musisz zaczgé
od siebie. Musisz zbudowa¢ granice. Nauczy¢ si¢ szanowac i broni¢ siebie. Nie
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kupowac uczué ani nie zebra¢ o nie. Znalez¢ odwage, by odmawiaé, ale tez
otwarcie prosi¢” (Ryrych 2019: 335). Szacunek do wlasnej osoby, budowanie
siebie nalezy uzna¢ za fundament zwiazkéw z innymi ludZmi i pojmowania
samej mitosci jako pozytywnej relacji interpersonalnej. Celem tego uczucia jest
bowiem rozwijanie istnienia osoby i otwieranie jej na czynienie dobra.

W $wietle powyzszych rozwazan mozna, odwolujac sie do refleksji Edwarda
Kasperskiego (1998: 40) na temat ,uzycia” postaci literackich w literaturze,
stwierdzi¢, ze bohaterowie tego opowiadania petnia funkcje znaczeniotwér-
czg, poznawcza i modelujaco-oceniajaca. Pierwsza z nich dotyczy ksztaltowania
samowiedzy antropologicznej mlodych czytelnikéw i otoczenia spoteczno-kul-
turowego, w ktérym zyja. Druga wiaze sie z poznawaniem, za sprawa przedsta-
wionych postaci, typéw ludzkich wraz z ich uwiklaniami interpersonalnymi,
intersubiektywnymi, zdarzeniowymi. Trzecia zas laczy sie z postrzeganiem
i doznawaniem przez nastolatkéw postaw i sposoboéw zachowania bohateréw
wobec ludzi jako znakéw wartosci i/lub antywartosci.

W zwiazku z powyzszym uwazam, ze Dziewczyne mistrza warto czytac
z uczniami starszych klas szkoty podstawowej na lekcjach literatury. Szkolne spo-
tkania z bohaterami tego utworu beda sprzyjac¢ zaréwno szukaniu odpowiedzi
na wszystkie wyzej zasygnalizowane pytania oraz formutowaniu wielokierun-
kowych refleksji, jak i uwrazliwieniu mtodych odbiorcéw na wartos¢ mitosci.
Tym bardziej ze uczucie to, jak wynika z badan empirycznych, stawiane jest
przez wspolczesna mtodziez na jednym z trzech pierwszych miejsc drabiny ak-
sjologicznej przez nia stworzonej (Karwatowska 2012: 31-52). Postaci literackie
moga tez by¢ przyczynkiem do podjecia i doskonalenia dyskursu o cztowieku
i jego kondycji aksjologicznej.

Na koniec tej cze$ci rozwazan trzeba zaznaczy¢, ze rdwniez inne opowiada-
nia zamieszczone w obu tomach Gorzkiej czekolady moga stac sie przedmiotem
rozmys$lan lekcyjnych jako teksty gtéwne lub konteksty utworéw literackich.
Tym, co jednak moze zaklécac lub nazbyt utatwia¢ uczniowski odbiér wybranych
do omoéwienia opowiadan, sg wypisane wartosci i/lub pojecia z nimi zwiazane
(np. okreslajace emocje), poprzedzajace wszystkie teksty, uzupelnione w tomie
drugim o rozmowe z psychologiem zamieszczona po kazdym utworze (specja-
lista wyjasnia i komentuje rozpoznane w tekstach problemy). Tego typu dodatki
trzeba traktowac jako kontekst, ktéry warto wykorzysta¢ w toku lekc;ji, ale do-
piero po pierwszym kontakcie uczniéw z utworami. Wymaga to od nauczyciela
wyekscerpowania z toméw wybranego utworu i przekazania go podopiecznym
do czytania bez owych dopowiedzen. Wszystko po to, aby mlodziez samodzielnie
sprobowata odnalez¢ w literaturze to, co jest jej potrzebne w rozwoju, rozumieniu
i doswiadczaniu siebie, ludzi i $wiata, a moze takze we wlasnej terapii.
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ZAKONCZENIE

Lekcyjne spotkania z postaciami literackimi, w tym z bohaterami najnowszej
prozy dla mlodziezy, sprzyjaja edukacji aksjologicznej wspoétczesnych uczniéw.
Co jest jej celem? Takie ksztalcenie i wychowanie mlodych ludzi na godzinach
polskiego, ktére stanowi przygotowanie ich do wyboru wartosci oraz do dziatania
w zyciu zgodnego z dokonanymi preferencjami. Przyjete zalozenie jest zbiezne
z pogladami polonistéw — znawcéw przedmiotu®. Podobnie mysli Katarzyna
Olbrycht (2012: 92) — pedagog, ktéra edukacje aksjologiczna faczy z wychowa-
niem do wartosci, czyli z przygotowaniem ,cztowieka do samodzielnego funk-
cjonowania w $§wiecie wartosci (ich dostrzegania, wybierania, porzadkowania,
aktualizowania, realizowania i tworzenia)” Warto pamiegtaé, ze realizacji tego
zadania wychodzi naprzeciw obcowanie uczniéw z tekstami kultury. Naleza do
nich utwory literackie przepetnione postaciami prowokujacymi odbiorce do
namyslu nad warto$ciami i swoim ,,Ja aksjologicznym”. Jest ono, w rozumieniu
Tischnera (2000b: 148—166), fundamentem tworzenia wlasnej osoby i podsta-
wa doznawania warto$ci drugiego czltowieka. Analizowanie i interpretowanie
zachowania bohaterdw, ich relacji tak z samym sobg, jak i z innymi ludZzmi czy
tez przemyslen postaci na temat waznych aksjologicznie spraw przyniesie zatem
korzysci w odkrywaniu przez mlodziez wlasnej osoby.

Lekcyjne, a wiec instytucjonalne obcowanie mtodych ludzi z bohaterami, a co
za tym idzie z literaturg, jednak nie konczy edukacji aksjologicznej. Odbywa sie
ona bowiem przez cate zycie. Zdaniem Grzegorza Zuka (2016: 152-261) oprécz
uwarunkowania instytucjonalnego, wptywajacego na owa edukacje, sa jeszcze
inne czynniki, np. rodzinne, indywidualne — mocno potaczone z dojrzatoscia
wewnetrzng i samowychowaniem oraz te zwigzane z kultura masowa. Ma racje
autor Edukacji aksjologicznej, ze jest ona ,procesem §wiadomej lub nieuswiado-
mionej pracy nad ksztaltowaniem wlasnej osobowosci, trwajacym cale zycie. Jest
wiec nie tylko »przygotowaniem do zycia, ale takze nieodlacznym elementem
funkcjonowania cztowieka w $wiecie w catym okresie jego trwania” (tamze: 160).
Wypada doda¢, ze procesem, w trakcie ktérego wiele dobrego moga przyniesc
mlodym ludziom spotkania z postaciami literackimi.

3 Zob. np. wybrane artykuly w ksiazce pt. Wartosciowanie a edukacja polonistyczna (2008).
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